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Wstep

Streszczenie

Celem artykutu jest przedstawienie i analiza opinii lektoréw jezyka obcego na temat zakresu
stosowania przez studentdw niestyszacych i stabostyszacych powierzchniowych i gtebokich
strategii uczenia sie jezyka obcego. W badaniu zastosowano skale Strategie uczenia sie
studentéw niestyszacych i stabostyszacych na lekcjach jezyka angielskiego (SUSNS-JA, za:
N. Aharony 2006), ktéra oceniono strategie stosowane przez 35 studentdéw z wada stuchu.
Whioski z badan wskazuja, ze ponad 70% studentéw zna i czesto stosuje zaréwno glebokie
jak i powierzchniowe strategie uczenia sie. Jednoczes$nie wyniki wskazuja na konieczno$¢
udzielenia wsparcia pozostatej grupie oséb (30% studentéw) i nauczania na lektoracie nie
tylko tresci jezykowych, ale takze strategii uczenia sie jezyka obcego.

Stowa Kkluczowe: niestyszacy, jezyk obcy,
surdoglottodydaktyka

stabostyszacy, strategie uczenia sie,

Summary

The aim of this article is to present and analyze opinions of foreign language teachers of the
deaf and hard of hearing students on the students’ learning strategies. The study is based on
empirical research of a group of 35 deaf and hard of hearing students. The method used was
the SUSNS scale (N. Aharony 2006). The results show that over 70% of students know and
use both the deep and surface learning strategies. The results also indicate a need to support
the remaining group of 30% of students. Foreign language classes should include not only the
language content, but also strategies of foreign language learning.

Keywords: deaf, hard of hearing, teaching and learning strategies, foreign language

nikacyjnych kompetencji lektora, jak tez motywac;ji
i strategii uczenia sie stosowanych przez uczniéw.

Studenci niestyszacy i stabostyszacy na réwni
z innymi osobami majg prawo do wyksztalcenia
o jak najwyzszej jakoSci, ktére obejmuje wspotcze-
$nie w Polsce takze nauke jezyka obcego na poziomie
najczesciej co najmniej Sredniozaawansowanym.
Miedzynarodowe badania prowadzone w réznych
krajach (por. Domagata-Zysk 2013a, 2013b; Kontra
2013; Ochse 2013; Podlewska 2013; Pritchard 2013)
pokazuja, ze pomimo trudnosci jezykowych osoby
z wadami stuchu mogg skutecznie uczy¢ sie jezyka
obcego i komunikowac sie w nim w sprawach zwia-
zanych z naukg, praca czy odpoczynkiem.

Skuteczno$¢ nauki jezyka obcego zalezy zarow-
no od stylu nauczania i merytorycznych oraz komu-

Do tej pory w literaturze szczeg6towo opisywano
zatozenia surdoglottodydaktyki (np. Domagata-
-Zysk 2014), jednak koncentrowano sie gtéwnie na
osobie nauczyciela - lektora (Domagata-Zysk 2012).
Celem niniejszego artykutu jest zaprezentowanie
typoéw strategii uczenia sie jezyka obcego prezento-
wanych przez niestyszacych i stabostyszacych stu-
dentéw uczacych sie jezyka angielskiego jako obce-
go. Badania wykonano przy pomocy skali Strategie
uczenia sie studentéw niestyszqcych i stabostyszg-
cych na lekcjach jezyka angielskiego (SUSNS-JA, za:
N. Aharony 2006) i dostarczaja one interesujacych
wskazdwek do dalszej pracy surdoglottodydaktycz-
nej z ta grupa studentow.

Adres korespondencyjny: Ewa Domagata-Zys$k, Katolicki Uniwersytet Lubelski Jana Pawta II, al. Ractawickie 14, 20-950 Lublin, mail: ewadom@kul.pl, tel.: 81

4454101
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warunkach 4.0 Miedzynarodowe (CC BY-NC-SA 4.0, http://creativecommons.org/licenses/by-nc-sa/4.0/).
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Strategie uczenia sie - teoretyczne podstawy
wlasnych badan empirycznych

Strategie uczenia sie nie jest pojeciem jednoznacz-
nym. NajczesSciej rozumie sie pod tym pojeciem
okreslone zachowania uczniow, ktoére pozwalajg im
w skuteczny spos6b nabywac wiedze i umiejetnosci
w okres$lonym zakresie. Sg to wiec narzedzia pracy
intelektualnej, dzieki ktérym uczen staje sie odpo-
wiedzialnym i autonomicznym podmiotem procesu
nauczania (por. Oxford 1992/1993).

W literaturze przedmiotu spotyka sie wiele ty-
pologii strategii uczenia sie. Do potrzeb niniejszych
badan wybrano typologie strategii zaproponowang
przez Marton i Saljo (1976, za: Aharony 2006), ktorzy
wyrdzniaja strategie gtebokie (dojrzate) i powierzch-
niowe (niedojrzate). Zastosowanie kazdego z tych
typéw strategii jest dowodem aktywnej postawy
ucznia w stosunku do procesu uczenia sie i pomaga
osiagac cele edukacyjne, chociaz w r6znym zakresie.
Uczen stosujacy strategie gtebokie charakteryzuje sie
zdolno$cig do odnoszenia nowo poznanych informa-
cji do posiadanych wczesniej, potrzeba poznawania
danej rzeczywistosci z réznych punktéw widzenia,
oraz pragnieniem tgczenia poznawanej wiedzy z jej
zastosowaniami w zyciu codziennym i osobistymi
dos$wiadczeniami. Uczen taki stosuje strategie me-
ta-poznawcze, jest innowacyjny w zakresie poszuki-
wania rozwigzan i planuje kolejne etapy uczenia sie,
jest osobiScie zaangazowany w proces uczenia sie
i charakteryzuje go wysoki poziom motywacji (Big-
gs 1993). Uczen stosujacy strategie powierzchowne
stara sie wybraé najkrétsza droge do osiagniecia
cely, nie zadaje pytan ktére pomogty by mu pogtebic
wiedze, uczy sie materiatu na pamie¢, nawet mimo
braku zrozumienia go. Zdaniem Marton i Saljo uczen
taki koncentruje sie przede wszystkim na tym, aby
unikna¢ porazki, jednak stosowane przez niego stra-
tegie sa takze skutecznym narzedziem uczenia sie.
Przedstawione powyzej dwa typy strategii nie sg
wzgledem siebie antagonistyczne, lecz komplemen-
tarne, za$ ich przeciwienstwem jest brak strategii
uczenia sie.

Badacze zagadnienia strategii uczenia sie w za-
kresie jezykow obcych zwracajg uwage, Ze strategie
uczenia sie nalezy rozpatrywaé w ujeciu dynamicz-
nym (Allinson 1992; Biggs 1993). Oznacza to, Ze za-
den z uczniéw nie stosuje ciggle jednej i tej samej
strategii, ale postuguje sie tymi narzedziami w za-
leznos$ci od typu zadania, sytuacji osobistej i innych
zmiennych. Vann i Abraham (1990) konkluduja takze,
Ze strategie uczenia sie nie sg uczniowi dostepne bez-
posrednio, ale s przez niego nabywane, co sprawia,
Ze istotne znaczenie ma zaprezentowanie uczniowi
okreslonych strategii i zacheta do korzystania z nich.
Bull i Ma (2001) zwracajg uwage, Zze waznym aspek-
tem badan nad stylem uczenia sie i strategiami ucze-
nia sie jest wtaczenie studentéw w proces badawczy:
poznanie przez nich ich wtasnych preferencji pozwa-
lanalepsze poznanie samego siebie, swoich preferen-
cjii$wiadome ksztattowanie strategii uczenia sie, na

przyktad poprzez wybér strategii dotychczas nie sto-
sowanej. W takim podej$ciu narzedzie badawcze sta-
je sie jednoczesnie narzedziem pozwalajacym utozy¢
program naprawczy.

Wilasne badania empiryczne nad zakresem sto-
sowania strategii powierzchniowych i gtebokich
przez studentéw z wadami stuchu

Wtasne badania empiryczne przeprowadzono
w grupie 35 studentéw niestyszacych i stabostysza-
cych uczeszczajacych na lektorat jezyka angielskie-
go w KUL. Charakterystyki strategii kazdego ze stu-
dentéw dokonali nauczyciele pracujgcy z nim przez
co najmniej jeden semestr. Opisywane w artykule
badania sg regentem wiekszego projektu badaw-
czego. Pozostate wyniki badan prowadzonych w tej
grupie badawczej zrelacjonowano w innej publikacji
(Domagata-Zysk 2013).

Cel badan i narzedzia badawcze

Celem badan byto okreslenie poziomu wykorzy-
stywania strategii powierzchniowych i gtebokich
przez niestyszacych i stabostyszacych studentéw
KUL uczeszczajacych na lektorat jezyka angielskie-
go. Planowane jest wykorzystanie wynikéow tych
badan do udoskonalenia pracy dydaktycznej z ta
grupa studentow.

W badaniach strategii uczenia sie jezyka obcego
zastosowano skale Strategie uczenia sie studentéw
niestyszqcych i stabostyszqcych na lekcjach jezyka an-
gielskiego (SUSNS-JA), przettumaczong przez autor-
ke badan na podstawie narzedzia uzywanego przez
MartoniSaljo (za: N. Aharony 2006). Kwestionariusz
zbudowany jest z 15 twierdzen, ktore przyporzad-
kowane sa do dwdch kategorii: strategii powierzch-
niowych (twierdzenie 6,10,15,4,3,1,11) i strategii
gtebokich (twierdzenia 9,7,12,2,13,5,14,8). Strategie
gtebokie uznawane s za dojrzate, wigzane s z wy-
soka motywacja do nauki oraz innowacyjnymi i sku-
tecznymi sposobami uczenia sie. Nalezg do nich:
2. Tworzenie teorii wyjasniajacych dany problem
poznany na podstawie przyktadéw; 5. Twoérczosé
w rozwigzywaniu problemoéw; 7. Analizowanie za-
dan, rozwazanie réznych opcji ich rozwigzania; 8.
Analizowanie i przetwarzanie materiatu; 9. Doko-
nywanie potgczen miedzy materiatem, a sytuacjami
zycia codziennego; 13. Podawanie zasad i kryteriow
rozwigzania problemu; 14. Laczenie réznych aspek-
tow opracowywanego zagadnienia.

Strategie powierzchniowe to takie zachowania,
ktérych celem jest spetnienie minimalnych wyma-
gan nauczyciela, a nie dogtebne poznanie materiatu
nauczania. Mozna ws$réd mnich wyrézni¢: 1. Wia-
zanie materiatu z tym omawianym poprzednio; 3.
Streszczanie, utrwalanie materiatu; 4. Odpowiada-
nia na pytania w sposob prosty, bez uzywania zto-
zonego stownictwa i struktur; 6. Rozwigzywanie
tylko najprostszych spos$réd zaproponowanych za-
dan; 10. Uczenie sie materialu na pamie¢, bez zro-
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zumienia; 11. Wykorzystywanie wczesnej nabytej
wiedzy; 15. Recytowanie odpowiedzi bez zrozu-
mienia. Prezentujacy je uczniowie majg niska mo-
tywacje do pracy, a ich wysitek koncentruje sie nie
na przyswojeniu sobie wiedzy i umiejetnosci, ale
przede wszystkim na tym, aby unikna¢ porazki.

Osobg oceniajacg ucznia w badaniach prowadzo-
nych przy uzyciu skali SUSNS-JA jest nauczyciel. Kaz-
demu z twierdzen kwestionariusza osoba oceniajgca
przyznaje punkty na siedmiostopniowej skali typu
Likert’s scale - im bardziej dane zachowanie jest ty-
powe dla ucznia, tym wynik jest wyzszy. Wyniki na-
stepnie sg kodowane i obliczane statystycznie, przy
czym twierdzenia 6,10 i 15 kodowane s3 odwrotnie:
im wyzszy wynik, tym stabsze stosowanie strategii.
Ankiete wypeitnial nauczyciel pracujacy z danym stu-
dentem. Jego zadaniem byto okre$lenie na skali 1-7
w jakim zakresie dane zachowanie byto prezentowa-
ne przez studenta w czasie zajec.

Charakterystyka badanej grupy

Ws$rod badanych studentéw byto 11 mezczyzn
(32%) i 24 kobiety (68%). Byli oni studentami 13 réz-
nych kierunkéw studiéw w KUL, studentami studiéow
I stopnia. Wiekszo$¢ badanych (19 osoéb, 54,28%)
miato uszkodzenie stuchu stopnia znacznego, nato-
miast u 16 oséb (45,72%) stwierdzono uszkodzenie
stuchu stopnia gtebokiego, powyzej 90 dB (tab.1).
Prawie wszyscy badani byli osobami niestyszacymi
od momentu urodzenia (gluchota prelingwalna), je-
dynie u 7 oséb (20%) uszkodzenie stuchu wykryto
w okresie wczesnego dziecinstwa, do 5 roku zycia
(gtuchota perilingwalna). Wszyscy badani z wyjat-
kiem jednej osoby korzystali z aparatow stuchowych,
jedna osoba miata wszczepiony (w wieku dorostym,
w trakcie uczestnictwa w Lektoracie) implant slima-
kowy. Jezykiem migowym jako gtéwnym sposobem
komunikowania sie postugiwato sie 6 oséb (17%),
natomiast 21 os6b (60%) uzywato tylko mowy; po-
zostate 8 oséb (23%) komunikowato sie zaréwno
w jezyku migowym, jak i méwigc.

Tabela 1. Stopien uszkodzenia stuchu studentéw

Stopien uszkodzenia stuchu N %
Lekki (20- 40 dB) 0 0
Umiarkowany (40-70dB) 0 0
Znaczny (70-90dB) 19 54,28
Gteboki (powyzej 90 dB) 16 45,72
35 100

Uczestnicy badan pochodzili gtéwnie z rodzin sty-
szacych, takich os6b byto 31 (89%), jedynie 4 osoby
(11%) pochodzity z rodzin niestyszacych. Takie wy-
niki sa odzwierciedleniem ogdlnej prawidtowosci,
poniewaz wedtug réznych danych okoto 90-95% nie-
styszacych dzieci rodzi sie w styszacych rodzinach.

Badane osoby byty absolwentami réznych typéw
szkot: 17 oséb (48,57%) ukonczyto podstawowa
szkote specjalng dla niestyszacych, zas pozostate

18 oséb (51,43%) ukonczyto szkoty podstawowe
ogdblnodostepne lub klasy integracyjne. Podobnie
prezentuja sie dane dotyczace kontynuacji edukacji
na poziomie liceum: 19 os6b (54,29%) ukoniczyto li-
cea w osrodkach szkolno-wychowawczych dla dzie-
ci i mtodziezy niestyszacej i stabostyszacej, zas 16
(45,71%)o0s6b ukonczyto licea ogélnodostepne.

Lektorat jezyka angielskiego byl przedmiotem
obowigzkowym dla kazdego z badanych w ramach
programu studiéw wyzszych.

Prezentacja wynikéw wlasnych badan empi-
rycznych

W analizie materiatu badawczego skoncentro-
wano sie na zidentyfikowaniu i scharakteryzowa-
niu strategii uczenia sie stosowanych przez uczest-
nikéow lektoratu w celu opanowania sprawnosci
postugiwania sie jezykiem obcym. Wyniki poddano
nastepnie analizom statystycznym z wykorzysta-
niem pakietu STATISTICA. Analiza wynikéw pole-
gata na przyporzadkowaniu kazdemu wynikowi na
skali odpowiedniej punktacji: miata ona identyczna
warto$¢ liczbowa jak warto$¢ wpisana na skali od-
powiedzi, jednak w 3 twierdzeniach, opisujacych
strategie powierzchniowe zastosowano zasade od-
wrotnego kodowania. Zabieg ten umozliwit oblicze-
nie $redniej wartosci stosowanych strategii dla po-
szczegO6lnych osdb.

Ogdlne wyniki dla badanej grupy wskazuja, zZe
ponad 70% badanych studentéw z wada stuchu
w uczeniu sie jezyka obcego w wysokim stopniu wy-
korzystuje zaré6wno powierzchniowe jak i gtebokie
strategie uczenia sie. Kolejne 26% studentéw robi
to czesto, a tylko 1 osoba zostata okreslona jako nie
stosujaca zadnego typu strategii uczenia sie. Wyniki
zebrano w tab. 2.

Tabela 2. Ogélne wyniki w skali (SUSNS-]JA),

Wielkos¢ liczbowa .
. . . Liczba | Procent

Kategoria w skali strategii 2 2

- 0sob 0sob
uczenia sie

wynik wysoki 1,00- 2,99 25 71%
wynik Sredni 3,00 - 4,99 26%
wynik niski 5,00 - 6,99 1 3%

Wyniki poddano takze zaawansowanych ob-
liczeniom statystycznym z wykorzystaniem pa-
kietu SPSS - w celu okres$lenia korelacji wynikow
z wybranymi danymi demograficznymi: poziomem
uszkodzenia stuchu, poziomem znajomosci jezyka
obcego, typem rodziny pochodzenia, typem szkoty,
do ktérej badani uczeszczali przed studiami oraz
gtéwnym sposobem komunikowania sie studentow.

Studentéw podzielono na dwie podgrupy: oséb
o uszkodzeniu stuchu miedzy 70-89dB (uszkodze-
nie stuchu znaczne) oraz osoby o uszkodzeniu stu-
chu 90 dB i wiecej (uszkodzenie stuchu gtebokie).
Dla kazdej z grup obliczono oddzielnie dla czyn-
nika 1 (strategie powierzchniowe) i czynnika 2
(strategie glebokie) Srednia, odchylenie standar-
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dowe, warto$¢ minimum i warto$¢ maksimum. Dla
uzyskanych wynikéw obliczono nastepnie poziom
istotnos$ciréznic. Do obliczen wykorzystano test Le-
vene’a z pakietu statystycznego SPSS. Wyniki analiz
wskazuja, ze w zakresie obydwu czynnikéw (stra-
tegii powierzchniowych i gtebokich) wyzsze wyni-
ki osiggneta grupa studentéw o znacznym stopniu
uszkodzenia stuchu (istotno$¢ asymptotyczna dla
czynnika 1: p=0.016, dla czynnika 2: p=0.032; istot-
no$¢ doktadna dla czynnika 1: 0,015, dla czynnika
2: 0,033). Taki wynik oznacza, ze studenci z mniej-
szymi stopniami uszkodzenia stuchu sg bardziej ak-
tywni w zakresie stosowania réznorodnych strate-
gii uczenia sie, zarowno tych dojrzatych (gtebokich),
jak i tych mniej dojrzatych (powierzchniowych).
Osoby z gtebokim stopniem uszkodzenia stuchu
znacznie rzadziej uzywaja zaréwno dojrzatych jak
i niedojrzatych strategii, co wskazuje na ich wiekszg
bierno$¢ poznawcza. Wyniki zebrano w tab.3.

Tabela 3. Poziom uszkodzenia stuchu a stosowanie strategii
uczenia sie (Test Manna-Whitneya) - Statystyki testu

Zaobserwowano istotng korelacje miedzy typem
szkoty do ktorej uczeszczaly badane osoby przed
rozpoczeciem studiéw a aktywnoS$ciag w zakresie
stosowania strategii uczenia sie. Uczniowie, ktérzy
uczeszczali do podstawowych szkét ogdlnodostep-
nych byli bardziej aktywni niz ci, ktérzy uczesz-
czali do szkét specjalnych w zakresie stosowania
powierzchniowych strategii uczenia sie (istotnos$¢
asymptotyczna p= 0,013; istotnos¢ doktadna
p=0,012). Wyniki zebrano w tab.4.

Tabela 4. Typ szkoty podstawowej a wybér strategii ucze-
nia sie

Strategie po- Strategie
wierzchniowe glebokie
U Manna-Whitneya 72,500 97,500
W Wilcoxsona 225,500 250,500
Z -2,492 -1,622
Istotno$¢ asympto-
tyczna (dwustronna) 013 105
[stotno$¢ doktadna
[2*(jednostronna)] 012 106

Strategie po- Strategie
wierzchniowe glebokie
U Manna-Whitneya 71,500 79,000
W Wilcoxona 176,500 184,000
Z -2,408 -2,139
Istotno$¢ asympto- 016 032
tyczna (dwustronna)
Istotno$¢ doktadna
[2*(jednostronna)] 015 033

Kolejne analizy dotyczyty zwigzku miedzy wy-

Dzieki zastosowaniu nieparametrycznego te-
stu Manna-Whitney’a okreslono takze, ze studenci
niestyszacy, ktoérzy uczyli sie w liceum ogélnodo-
stepnym byli istotnie bardziej aktywni w zakresie
stosowania zaréwno gtebokich jak i powierzchnio-
wych strategii uczenia sie: warto$ci poziomu istot-
nosci wynosza odpowiednio p=0,001 i p=0,001 dla
strategii powierzchniowych i gtebokich.

Tabela 5. Typ liceum a wybor strategii uczenia sie

borem strategii a réznymi zmiennymi charakte-
ryzujacymi osoby badane. Wyniki analiz (zastoso-
wano test Kruskala-Wallisa) wskazuja, ze poziom
znajomos$ci jezyka obcego wyznacza zakres sto-
sowania strategii uczenia sie - dla obydwu typéw
strategii poziom istotnosci wynosi p=0,001. Ozna-
cza to, ze wystepuje istotna pozytywna korelacja
miedzy aktywnym stosowaniem strategii uczenia
sie a poziome znajomosci jezyka obcego - im wyz-
szy poziom znajomosci jezyka obcego, tym studenci
sg bardziej aktywni w zakresie stosowania zarow-
no strategii powierzchniowych jaki gtebokich (p=0,
001) Iustruje to wykres 1.

B-C

A2 m strategie powirzchniowe

M stretegie gtebokie

Al

0 2 4 6 8

Rycina 1. Zalezno$¢ miedzy poziome znajomosci jezyka ob-
cego a zakresem stosowania strategii uczenia sie.

Strategie po- Strategie
wierzchniowe glebokie
U Manna-Whitneya 31,000 50,000
W Wilcoxona 221,000 240,000
Z -3,885 -3,215
Istotno$¢ asympto-
tyczna (dwustronna) 000 001
[stotno$¢ doktadna b b
[2*(jednostronna)] 000 001

Wyniki analiz wskazuja, ze studenci pochodza-
cy z rodzin, w ktérych rodzice sag osobami niesty-
szacymi sg mniej aktywni w wyborze strategii po-
wierzchniowych p=0,033, réznic miedzy grupami
nie zaobserwowano w odniesieniu do strategii gte-
bokich. Nie zaobserwowano natomiast réznic mie-
dzy kobietami i mezczyznami w zakresie preferen-
cji i zakresu stosowania strategii uczenia sie.

Zbadano takze zwigzek miedzy wyborem stra-
tegii uczenia sie a dominujagcym sposobem poro-
zumiewania sie studentéw. Analizy wskazaty, Ze
studenci, ktérzy porozumiewaja sie tylko mowa sa
najbardziej aktywni w zakresie stosowania stra-
tegii uczenia sie, zaréwno powierzchniowych jak
i gtebokich, mniejsza aktywnos$¢ w tym zakresie
wykazuja studenci postugujacy sie zaréwno mowa
jak i jezykiem migowym, natomiast studenci postu-
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gujacy sie jedynie jezykiem migowym wykazujg sie
najmniejszg aktywno$cia w zakresie stosowania
strategii uczenia sie. Wielko$ci poziomu réznic nie
osiagaja jednak wartos$ci istotnych i ksztattuja sie
nastepujgco: p=0,062 dla strategii powierzchnio-
wych i p=0,120 dla strategii gtebokich.

Podsumowanie

Podsumowujac uzyskane wyniki nalezy stwier-
dzi¢, ze w opinii lektoréw wiekszos$¢ badanych oséb
regularnie i aktywnie stosowata strategie uczenia
sie jezyka obcego. Bardziej aktywne w tym zakre-
sie byty osoby o mniejszych ubytkach stuchu i wyz-
szym poziomie znajomosci jezyka obcego. Wyniki
wskazujg takze na znaczenie okres$lonych czynni-
kéw demograficznych: strategie stosowane byty
w wiekszym zakresie przez osoby, ktére wychowy-
waty sie w rodzinach styszgcych rodzicéow, a przed
studiami uczeszczaty do ogélnodostepnych szkdt
podstawowych i Srednich. Aktywnos$¢ poznawcza
w zakresie stosowania strategii uczenia sie zalezna
jest takze od sposobu porozumiewania sie - jako
najbardziej aktywni oceniani byli studenci postugu-
jacy sie mowa.

Takie wyniki moga stanowié¢ podstawe do zna-
czacych wskazowek metodycznych, z ktérych pod-
stawowg jest konieczno$¢ bardzo dobrego pozna-
nia ucznia. Taka wiedza pozwala na przygotowanie
odpowiedniego zakresu wsparcia dla tych studen-
tow, ktorzy szczegdlnie go potrzebuja. Referowane
w tym artykule wyniki badan wskazujg, ze wspar-
cia w zakresie opracowania strategii uczenia sie je-
zyka obcego potrzebujg szczegblnie studenci, kto-
rzy na poziomie szkoty podstawowej i/lub $redniej
uczyli sie w szkotach specjalnych i komunikuja sie
w jezyku migowym. Znakomita szansa doskonale-
nia strategii uczenia sa zajecia w matych grupach
lub zajecia indywidualne, kiedy lektor moze nie tyl-
ko zaprezentowac konieczny materiat jezykowy, ale
takze pomoc studentowi w opracowaniu strategii
efektywnego wiaczenia danego materiatu w zasoéb
wiedzy, umiejetnosci i kompetencji studenta.
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