ZABURZENIA LATERALIZACI!
Schemaly do pracy z dzieémi leworgeznymi

Etapy pracy

Rodzaj czynnoSci

1. Podnoszenie sprawnosci obu rak:

— kreslenie w powietrzu duzych
ksztaltéw kulistych obiema
rekami,

— zamalowywanie duzych
powierzehni obiema rgkami,

— kreslenie rownoczesnie obiema
rekami jakichs wzordw wzdluz linii
pionowej(np. choinki).

2. Usprawnianie ruchow palcéw
u obu rak:

~ wyicigi pionkami migdzy prawy
a lewq reka,

— zabawy typu ,pada deszez”
(kropkowanie obiema rekami),

— ugniatanie kul z plasteliny obiema
rekami jednoczesnie,

— malowanie prostych wzoréw
po powierzchni zamalowanej
farby (rysikiem, oléwkiem),

— zbieranie elementow obiema
rekami (np. Koralikow),

— lepienie z plasteliny.

3. Stopniowe usprawnianie
reki prawej:

— obrysowywanie szablondw figur
geometrycznych (od lewej
do prawej),

— zapelnianie obrysowanych
szablondw,

— rysowanie linii pionowych
i poziomych (np. po §ladzie),

— rysowanie krzyza,

— rysowanie po $ladzie.

4. Doskonalenie reki prawej:

— liczenie kratek (np. zamalo-
wywanie co drugiej kratki),

— obrysowywanie szablonbéw
na kratkowanym papierze,

— rysowanie szlaczkow w kratkach,

— kredlenie znakow literopodobnych.

Rozdzial trzeci
Metoda 18 struktur wyrazowych

Metoda 18 struktur wyrazowych dotyczy pracy reedukacyinej z dziec-
mi majgcymi trudnosci w nauce czytania, cho¢ moze byé takze wykorzy-
stywana do nauczania czytania dzieci w bardzo wezesnym wieku, nawet
okolo 2 lat,

Metoda ta opiera si¢ na analizie sylabowo-gloskowej wyrazéw w po-
wigzaniu z ich budowa literowa. Nie uwzglednia struktury gramatycznej ani
slowotworczej wyrazow. Postuguje si¢ materialem stownym, wprowadza-
Jjac pewne uproszczenia, aby w ten sposob ulatwié i poméce dziecku prze-
zwyciezy¢ jego specyficzne trudnosei w czytaniu i pisaniu.

Celem metody jest nauczenie automatycznego nazywania ksztaltow
fonograméw (kombinacji liter) oraz rozwijanie zdolno$ci umieszczania ich
w slowie w odpowiedniej kolejnosci. W ¢wiczeniach znajdujq si¢ wyrazy,
ktdre ucza ptynnego odezytywania ukladéw znakéw graficznych, jakimi
sq litery. Rozbieznosei migdzy zapisem a wymowa stanowig przedmiot
odrebnych ¢wiczen, ktdre mozna stosowaé rownolegle do éwiczen techni-
ki czytania i pisania,

W metodzie 18 struktur chodzi o zapamietywanie obrazu graficznego
pewnego ukladu liter, postrzeganie go calosciowo i odezytywanie w spo-
sab syntetyczny. Sylaby sg elementem réznicujacym wyrazy zamieszezo-
ne w éwiczeniach poswigconych stowom o okreslonej strukturze. W kolej-
nych etapach pracy zmienia sig¢ zaréwno ich budowa, jak i liczba. Metoda
ta uczy dziecko wylacznego postugiwania sie sylabg jako czgstka slowa,
Kktére ma by¢ przeczytane lub napisane. M. Bogdanowicz, sceptycznie pod-
chodzac do metody globalnego czytania, stwierdzila, ze skrocita ona okres
nauki czytania u uczniéw dobrze czytajacych, natomiast zwigkszyla liczbe
zle czytajgeych.

Aby dziecko mialo jasny obraz tego, jak zbudowane sq konkretne wy-
razy, postugujemy sig kolorami;

— kolor czerwony — oznacza samogloske,
— kolor ezarny — spolgloske (jedna literg lub dwuznak),
— kolor zielony — odpowiada sylabie.



Tymi trzema kolorami (z ewentua Ing mozliwoscia wprowadzenia kolo-
ru czwartego, o czym bgdzie mowa dalej) konsekwentnie postugujemy sie
przez caly czas ¢wiczen. Wprowadzenie kolory w celu wyodrgbnienia ko-
lejnych sylab w wyrazie utatwia czytanie i pisanie, gdyz kolor ogarnia pew-
ng catosé, ktorg dziecko powinno zapamigtag,

W wyrazach spotykamy sylaby otwarte (zakoficzone samogloska)
i zamknigte (zakoriczone spolgloska). Generalnie podzial Wyrazow na sy-
laby nie jest trudny. Dzieci ze specyficznymi trudnosciami mogg mieé pew-
ne klopoty z wyrazami, w ktérych wystepuja tzw. grupy spélgloskowe
w Srodglosie (np. ,,przepraé”, ngarnki”, warstwa™). Aby zapobiec proble-
mom z czytaniem wyrazéw tego typu, korzystamy z pewnej dowolnosci
Przy przenoszeniu w pismie grup spélgtoskowych — rozdzielamy spélgloski
sasiadujace ze soba u zbiegu sylab (np. ,przep-raé”). Dzigki temu dziecko
jest w stanie poprawnie czyta¢ i pisa¢ wyrazy zawierajace dwie spolgloski
u zbiegu sylab, opierajqc sie tylko na umiejetnosci postugiwania si¢ syla-
bami otwartymi i zamknietymi. Zanim rozpoezniemy z uczniem éwiczenia
zawierajace slowa z bardziej zlozonymi grupami spolgloskowymi, wyzej opi-
sany proces podzialu siéw na sylaby powinien by¢ juz zautomatyzowany,

W kolejnych éwiczeniach wprowadzamy i zapoznajemy dziecko z wy-
razami réznorodnej, stopniowo coraz trudniejszej, ale Jjednakowej na da-
nym etapie, strukturze sylabowej. Caty material slowny podzielony jest na
18 czesei uloZzonych w ustalonej kolejnosci, odpowiadajacych poszezegél-
nym strukturom,

I. Wyrazy dwusylabowe o schemacie zapisu: 0 0-0 o, np. bu-ty;
2. Wyrazy wielosylabowe o schemacie zapisu kazdej sylaby: 0 o i zrézni-
cowanej ich liczbie, np. lo-ko-mo-ty-wa,
3. Wyrazy jednosylabowe 0 schemacie zapisu: 0 o o, np. kot:
4. Wyrazy dwusylabowe o schemacie Zapisu: 0 0-0 0 0, np. re-bus:
5. Wyrazy dwusylabowe o schemacie zapisu: 0 0 0-0 o, np. bul-ka;
6. Wyrazy dwusylabowe o schemacie zapisu: 0 0 0-0 0 o, np. kasz-tan;
7. Wyrazy wielosylabowe skladajace si¢ z réznej liczby sylab, o schema-
cie zapisu: 0 0 oraz: 000, np. wyw-rot-ka;
8. Wyrazy jednosylabowe o schemacie Zapisu: 0 0 0 0, np. jest;
9. Wyrazy jednosylabowe o schemacie zapisu: 0 0 0, np. dwa;
10. Wyrazy dwusylabowe o schemacie Zapisu: 0 0 0-0 o, np. kra-ta;
I1. Wyrazy dwusylabowe o schemacie zapisu: 0 0 0-0 0 0, np. mly-nek;
12, Wyrazy jednosylabowe o schemacie Zapisu: 0 0 0 0, np. staw;
13. Wyrazy dwusylabowe o schemacie zapisu: 0 0 0 0-0 0, np. slom-ka;

14. Wyrazy dwusylabowe o schemacie Zapisu: 0 0.0 0-0 0 0, np. kras-nal:

I5. Wyrazy jednosylabowe o schemacie Z4pisu: 0 0 0 0 o, np. sklep;

16. Wyrazy jednosylabowe o schemacie Zapisu: 0 0 0 0 o, np. kleks;

17. Wyrazy o zréznicowanej strukturze literowej, zawierajace spolgloski
migkkie np. ko-bial-ka;

18. Wyrazy skladajace sie z réznej liczby sylab o zréznicowanej (niejed-
nolitej) budowie,

Kolejnosé wykonywania zadai oraz uklad Wyrazow w poszezegol-
nych ¢wiczeniach zostaty pod porzadkowane zasadzie stopniowania trud-
nosci — np. dziecko wiedzac, ze w éwiczeniach wykonywanych w danym
momencie bedg wystgpowaly tylko okreslone litery, np. samogloski ,.a"
i,”, czyta i pisze wyrazy pewniej i sprawniej. Jesli w dalszych éwicze-
niach wprowadzamy kolejng litere np. 0", dziecko tatwiej jq zauwaza
i réznicuje na tle utrwalonych juz znakéw. Takie podejscie do materialu
stownego pozwala niejednokrotnie na traktowanie go w sposéb zabawowy
i stwarzanie sytuacji, w ktorej nauka czytania i pisania odbywa sie niejako
»przy okazji”,

W prezentowanej metodzie umiejetnosé czytania i pisania ¢wiczone
sq jednoczesnie na tym samym materiale slownym,

Ksztalcenie umiejetnosci czytania i pisania w proponowanych éwi-
czeniach opiera si¢ na Jjednoczesnym uaktywnianiu analizatordw: wzroko-
wego, stuchowego i ki nestetyczno-ruchowego, ktére rownoczesnie wspol-
dziataja podczas tych czynnosci. Dlatego dziecko, wykonujgc proponowane
¢wiczenia, jednoczesnie widzi wzor wyrazu, pisze go i glo$no wypowiada
odtwarzang w danym momencie sylabg, angazujac wiec w tym samym
czasie analizator wzrokowy, stuchowy i Kinestetyczno-ruchowy. Wazne jest
uaktywnianie narzadéw mowy w procesie pisania, gdyz dzieci majace spe-
cyficzne trudnosci z pisaniem czesto dopiero po wypowiedzeniu slowa po-
trafig réznicowad poszezegblne jego elementy. Ponadto wymawianie pisa-
nych sylab i wyrazéw wyrabia nawyk dodatkowej samokontroli. Przy
wykonywaniu éwiczer istotne jest réwnoczesne wykorzystywanie trzech
analizatoréw, niezaleznie od tego, ktére funkcje percepeyjno-motoryczne
sa najbardziej zaburzone, gdyz powigzania migdzyanalizatorowe umozliwiaja
kompensacje wybidrezych zaburzen rozwoju funkeji percepcyjnych.

Metoda 18 struktur przeznaczona jest do pracy z dzieémi, ktére w ogo-
le nie czytaja (ich czytanie to znieksztalcone gloskowanie bez dokonywania
syntezy i bez zrozumienia tresci stowa) ani nie piszq (pisanie to bezsensow-
ne ,.zlepki” literowe), ale tez dla tych, ktére opanowaly technike czytania
i pisania na niezadowalajacym poziomie. Do drugiej grupy naleza dzieci,
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ktore charakteryzuje bardzo wolne gloskowanie, nieprowadzgce do popraw-

nej syntezy, opuszczanie, powtarzanie, dodawanie lub zamienianie, przesta-

wianie liter, sylab, nieraz calych wyrazéw oraz znieksztalcanie wyrazéw
przy czytaniu i pisaniu.

Cwiczenia zebrane w 18 zestawach opracowano w taki sposob, ze
mozna je stosowac w pracy z dzieémi majacymi trudnosci o charakterze
dyslektycznym lub dysortograficznym, rowniez przy sprzezeniu z dysgrafia,
ale takze w przypadkach wystgpowania wszystkich tych form zaburzei
jednoczednie.

W pracy z dzieckiem dysgraficznym nalezy ktas¢ akcent na ¢wiczenia
pisania po §ladzie czy tez pisania wedlug wzoru.

Techniki pracy zastosowane w 18 zestawach ¢wiczen:

a) Graficzny schemat budowy wyrazu— przedstawiamy dziec-

ku schemat wyrazu za pomocg kolek, ktorych liczba odpowiada liczbie
liter w poznawanych wyrazach (dziecko musi mie¢ wezeséniej utrwalone
poigcie: gloski, litery, sylaby, powinno odrézniac¢ samogloski od spolgto-
sek). Uczen maluje kola odpowiednio kolorami — czarnym i czerwo-
nym, nast¢pnie zielonymi fukami obejmuje kota adpowiadajace poszcze-
g6lnym sylabom. Dodatkowo oddziela je od siebie grubg zielong kreska
i numeruje sylaby pod spodem, Wyraz ilustrujemy obrazkiem przedmio-
tu, ktéry on nazywa.
Jesli dziecko wymaga ¢wiczen graficznych, mozna mu kazaé samemu
rysowac kolka cyrklem, od szablonu lub wydziera¢ je z kolorowego pa-
pieru, TakZe rysunek do wyrazu moze wykonaé samo albo postuzy¢ sie
technikg kalkowania,

b) Suwaki — polegaja na pokazywaniu dziecku pewnej grupy wyrazow,

z ktérych kazdy zawiera czgdé wspo6lng, wystepujaca rowniez w pozo-
stalych wyrazach. Stosowane sq suwaki w postaci gotowych pomocy,
ktére skladajy sie z dwdch ezgéei: nieruchomej — zawierajacej czastke
wsp6lng dla danej grupy wyrazow oraz ruchomej — na ktorej wypisane
s4 zmieniajace sig czgsei slow. Przesuwanie jednego elementu suwaka
umozliwia odczytywanie kolejnych wyrazow.
Przy pracy z dzieckiem reedukator wpisuje takie suwaki do jego zeszytu,
nastepnie po doktadnym wyjasnieniu, jak nalezy odezytywaé zawarte
w nich wyrazy, uczen najpierw czyta je glo$no, zachowujae podzial sléw
na sylaby, po czym zapisuje je obok, oddzielajac sylaby mysinikami.
Pisaniu towarzyszy glosne wymawianie sylaby.
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¢) Wprawki —reedukator wpisuje do zeszytu dziecka wyrazy odpowia-

dajace danej strukturze, nastgpnie uczen pod danym wyrazem dokonuje
Jjego analizy sylabowej, czytajac glosno sylabami dany wyraz i zaznacza-
jac co druga sylabe kolorem zielonym.
Nastepnie dziecko przystepuje do pisania wyrazu pod spodem wedlug
wzoruy, ale oddziela sylaby mysInikami, jednoczesnie sylabizujac dany
wyraz, Na zakofczenie glosno czyta wszystkie wyrazy, uprzednio zana-
lizowane i przepisane jw.

dyLancuchy sylabowo-wyrazowe — skladaja sie z szeregu sylab
oddzielonych od siebie my$Inikami, tworzac wyrazy czesciowo naktada-
jace sie na siebie, Ostatnia sylaba danego slowa jest jednoczesnie pierwsza
sylaba wyrazu nastepnego. Sylaby laczgce dwa wyrazy — zapisujemy
na kolorowo, a tworzgcee jeden wyraz — zaznaczamy lukiem u dolu za-
pisu (luki mozna ponumerowac), np. ,pa-ra-da-ni-na-ro-dy...”.

Mozna takze tworzyé laficuchy literowe (w ktorych czgscia wspolng dla
wyrazéw jest litera), np. ,mézgarbarkask..”

Podczas tego rodzaju ¢wiczen reedukator czyta dziecku kolejne sylaby,
ktére dziecko zapisuje (ze sluchu), oddzielajac je od siebie mysinikami.
W czasie pisania dziecko wypowiada glosno kolejne sylaby, nastgpnie
zaznacza kolorem wskazane przez reedukatora. Po dokladnym wyjas-
nieniu zasady tworzenia sléw w laicuchu dziecko czyta sylabami po-
wstale wyrazy, zaznaczajge je lukami u dolu zapisu.

e) Sluchowe i wzrokowe réznicowanie wyrazéw podob-
nych dzwigkowo i graficznie — polega na uporzadkowanym
zestawieniu par wyrazow, ktdre réznig si¢ od siebie tylko jednym ele-
mentem (litera, ktorg dziecko czgsto myli). Moze to dotyezyé liter po-
dobnych graficznie lub glosek dzwigeznych i bezdZwigeznych.
Podczas tego éwiczenia reedukator rysuje w zeszycie tabelg, skladajaca
si¢ z dwach rubryk, nad kazdg z nich wpisuje litery, ktérymi beda sig
roznily podawane wyrazy (np. ,m” i ,n"). Nast¢pnie glosno i wyraZnie
dyktuje pary slow (np. ,kuny” i ,kumy”). Zadaniem dziecka jest wpisa-
nie kazdego z tych wyrazow do odpowiedniej rubryki tabeli. Uczen pow-
tarza wyrazy sylabami i wpisujac je, oddziela sylaby mysInikami. Po
wypelnieniu tabeli wybranymi kolorami zaznacza litery rézniace pary
wyrazow.

f) Tworzenie nowych wyrazow o omawianej strukturze,
z wybranych liter lub sylab wyrazdw, ktérych znacze-
nie zilustrowano na obrazkach — najpierw przygotowujemy
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pomoce: na prostokatnych, diugich kartonach naklejamy odpowiednie
obrazki, pod kazdym z nich piszemy cyfre oznaczajaca sylabe lub litere,
ktora dziecko musi wybraé i zapamigtaé. Tak przygotowany zestaw po-
kazujemy dziecku, wyjasniajac, ze z kazdego slowa zilustrowanego na
obrazku ma wyodrebnié i zapamigtac te literg (lub sylabe), na ktorg wska-
zuje zamieszezona nizej cyfra. Nastgpnie dziecko ma polaczy¢ wybrane
elementy i powstaje z nich nowe slowo, ktére nalezy zapisaé jako roz-
wigzanie zadania (nowy wyraz powinien mieé t¢ sama strukture co wy-
razy zilustrowane na obrazkach).

g)Stuchowe i wzrokowe wyszukiwanie krotkich slow

h

ukrytych w diuzszych wyrazach — przygotowujemy zestaw
wyrazow o omawianej strukturze, ktore zawieraja w sobie ukryte slowa,
Wyjasniamy dziecku, na czym polega éwiczenie, nastepnie glosno od-
czytujemy wyrazy i uczen (ze stuchu) wyodrebnia ukryte w nich stowa.
Na drugim etapie ¢wiczenia wpisujemy dziecku do zeszytu te same wy-
razy w stupku, uczen samodzielnie je czyta i wyodrgbnia ukryte w nich
slowa, zaznaczajac je wybranym kolorem, Na zakonczenie przepisuje
podane wyrazy obok wzoru, ale oddzielajac sylaby mys$inikami.

W wypadku wyrazéw wielosylabowych podawane zestawy siow dzieli-
my na dwie grupy: w pierwszej podajemy wyrazy, w ktérych wyodreb-
nienie ukrytych stow jest zgodne z podzialem wyrazu podstawowego na
sylaby, w drugiej te, w ktérych ukryte slowa nie pokrywaja si¢ z podzia-
lem wyrazu podstawowego na sylaby.

Rozsypanki wyrazowo-zdaniowe —reedukator dyktuje dziecku
szereg nieuporzadkowanych wyrazow skladajacych si¢ na jedno zdanie,
zwracajac uwage na slowo napisane wielkg litera, ktére bedzie stanowi-
lo poczatek zdania. Uczen zapisuje stowa w zeszycie, glosno wypowia-
dajac poszczegdlne sylaby i oddzielajac je w pismie my$Inikami. Po napi-
saniu zestawu wyrazéw kazde slowo zakre$la w oddzielne ,,okienko™,
nastegpnie odezytuje glosno wyrazy w ,,okienkach” i stara sie je tak upo-
rzadkowag, by powstalo zdanie poprawne gramatycznie (dla ulatwie-
nia numeruje ,,okienka” zgodnie z kolejnoscia wystepowania wyrazéw
w zdaniu),

Ostatnia czynnoscia jest zapisanie utworzonego zdania. Wazne, by zda-
nia skladaly si¢ z wyrazéw o budowie éwiczonej w danym momencie
struktury, a takze sléw o juz utrwalonej strukturze.

—

i) Zagadki —pojawiaja si¢ w 6smej czesci metody (na etapie wyrazow

zawierajacych grupe spotgloskowa w jednej sylabie). Nalezy przygoto-
waé kartki z napisanymi drukiem tekstami zagadek, w ktérych wszyst-

ol
i~

kie wyrazy sa podzielone mysInikami na sylaby, a stowa stanowiace roz-
wiazania majq aktualnie omawiana strukture.

Gdy w prezentowanym tekscie wystepuja sylaby o nieznanej jeszcze
dziecku budowie, nalezy zakresli¢ je kolorowym kétkiem. Uczen samo-
dzielnie czyta tekst zagadki, zapisuje go sylabami z pamigci i znajduje
rozwiazanie.

Wyraz bedacy rozwigzaniem wpisujemy sylabami do specjalnie w tym
celu narysowanej ramki. Przyklad zagadki:

Gdy ,b" na po-czat-ku ze-by w ro-le wsu-wa,
Gdy ,w" na po-czqt-ku i kra-cze i fru-wa.

[bro] na ]
wrof na |

Gdy w zagadce wystepuje wiele wyrazow o budowie nieznanej dziecku,
reedukator moze sam czytaé zagadke, a dziecko zapisze jedynie rozwia-
zanie.

Cwiczenie czytania zdaf o omawianej strukturze na
materiale drukowanym i pisanie ich z pamigci — przy-
gotowujemy kartki, na ktérych na maszynie napisany jest zestaw zdan
zawierajacych wyrazy o obecnie omawianej strukturze, W zapisie tym
sylaby s3 oddzielone od siebie mySinikami (lub pionowymi kreskami
— w pracy z dzieémi lepiej czytajacymi). Eksponujemy kolejne zdania,
zasfaniajac pozostala cze$¢ materialu. Dziecko czyta je, glosno sylabizu-
Jag, nastgpnie powtarza z pamieci i zapisuje, odzwierciedlajac podzial na
sylaby. W razie potrzeby reedukator powtarza zdanie.

k) Pisanie ze stuchu zdafi zlozonych z wyrazéw o zna-

nej strukturze — forma sprawdzenia umiejetnoscei pisania polega-
Jjaca na pisaniu ze stuchu calych zdan zlozonych z wyrazéw o znanej juz
dziecku strukturze. Reedukator glosno czyta pojedyncze zdania, uczen
powtarza je, a nast¢pnie zapisuje w zeszycie, dyktujac sobie glosno syla-
bami kazdy pojedynczy wyraz. Na koniec odczytuje zapisane przez sie-
bie zdanie (zdanie moze by¢ zapisane z podzialem na sylaby). Bezbledne
napisane ze sluchu kolejnych zdan, zawierajgcych omawiany w danej
czesci materiat slowny, jest dla reedukatora sygnalem, ze dziecko moze
przystapi¢ do éwiczen czytania i pisania wyrazow i zdan o bardziej zlo-
zonej budowie, czyli przejéé do nastepnej czesci metody.

Nalezy dodaé, ze w kazdej czeSci zestawu éwiczen mogy sie znalezé
wyrazy, ktérych znaczenie jest niezrozumiale dla dzieci. Zostaly one
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wprowadzone celowo, by sprawdzi¢ umiejetnoéé czytania na danym eta-
pie, gdyz dziecko nie jest wowezas w stanie odgadnaé ani domysleé sie
tresci.

Zalety metody 18 struktur:

— mozliwo$¢ stosowania jej przy wystgpowaniu réznych postaci zabu-
rzen funkeji percepeyjno-motoryeznych;

— mozliwo$é rozpoczecia pracy od dowolnej czgsci metody (zaczynajac
reedukacje, nieco cofamy si¢ do éwiczenia struktur dobrze juz opano-
wanych przez dziecko, poniewaz to zapewnia mu dobry start);

— metoda ta zawiera bogaty material stowny dla kazdej z omawianych 18
struktur wyrazowych;

— duza liczba i roznorodno$é éwiczen dotyczacych jednego zagadnienia,
daje gwarancj¢ opanowania i utrwalenia danej struktury wyrazowej;

— metoda uwzglednia jednoczesne wprowadzanie liter pisanych i druko-
wanych;

— ¢éwiczenia sa uporzadkowane wedlug jasnych, ustalonych i logicznych
kryteridw;

— prowadzi do powstania u dziecka nawyku postugiwania sig sylabg przy
czylaniu i pisaniu, eliminujac tym samym gloskowanie, ktére hamuje
prawidlowe opanowanie obu tych umiejetnosci;

— pozwala na zaplanowanie calego toku zajec reedukacyjnych;

— okreslony porzadek przy wprowadzaniu kolejnych éwiczesi daje mozli-
wosc ,,przekazania”, w razie potrzeby, reedukowanego dziecka innemu
specjaliscie;

— material oméwiony na zajeciach mozna utrwalaé w domu wedtug wzo-
row zawartych w zeszycie dziecka;

— do uezenia sig tg metodg dziecko potrzebuje tylko zeszytu i kolorowych
dlugopisow;

— ¢wiczenia skladajgce sig na t¢ metodg mozna wzbogacaé pomocami
wlasnego pomyslu (wazne jedynie, by wykorzystane w nich slowa od-
powiadaly omawianej strukturze).

Przy stosowaniu tej metody oprocz systematycznosei i konsekwencji
potrzebna jest takze pewna elastyczno$é oraz intuicja osoby prowadzacej
zajecia',

! Opracowano na podst.: E. Kujawa, M. Kurzyna, Metoda 18 siruktur wyrazowyeh,
Warszawa 1994,

Rozdzial czwarty
Twérczosé jako podstawowa forma
dzialania czlowieka.
Kreatywnoé¢ szansa dla dyslektykow

Tworzyé, to znaczy wyrazaé to, co ma si¢ w sobie.
C. Clero'

Twiorcze dzialanie w znaczeniu psychologicznym to wewngtrzne (my-
élowe) lub zewnetrzne (przejawiajace si¢ w zachowaniu) rozwiazywanie
kazdego problemu, ktérego sposéb rozwiazania lub rozwigzanie nie jest roz-
wigzujacemu znane®. Kazdy, niemal od urodzenia, w mniejszym lub wigk-
szym stopniu dziala lub pracuje tworczo w réznych dziedzinach zycia. Dzia-
lanie tworeze jest jedna z podstawowych cech czlowieka, ktéra wyrdznia
go spoérod innych ssakow. Jest to specyficzna cecha mozgu ludzkiego, po-
zwalajaca czlowiekowi na stworzenie i rozwinigeie wlasnej cywilizacji.

Edgar Morin napisal: ,,Czlowick jest istotq zdumiewajaca, sklonng do
podejmowania krokéw szalonych, i w tej wymykajacej si¢ spod kontroli
szczelinie, w ktorej harcuje szalenstwo, w otchlani niepewnosci, nieroz-
strzygalnosci, gdzie dokonuje si¢ badan, odkry¢, aktow tworzenia, tam thwi
dopiero jego prawdziwy geniusz™, My§lenie twércze wymaga zatem uwol-
nienia sig od rutynowego, schematycznego spojrzenia na swiat.

W dziejach rozmaitych odkryé mozna znalezé wiele przykladéw na
to, ze wynalazcy uznani przez historig czgsto weale nie byli tymi pierwszy-
mi osobami, majacymi okazj¢ obserwowa¢ jakies nowe zjawisko. Nato-

. miast to oni wiasnie je dostrzegli, pierwsi zauwazyli jego nowe znaczenie,

! R. Gloton, C. Clero, Twdreza aktywnosé dsiecka, Wum. 1. Waojnar, Warszawa 1998,
5. 37.

* J. Rudnianski, Homo Cogitans, Warszawa 1975, 5. 13.

3 Cyt za: M. Malicka, Uroki i trudy twirczego zycia, Warszawa 1982, s, 11.



