Internetowa debata lekturowa

B Jaki jest Panstwa stosunek
do ksigzek z gatunku science-
-fiction na liscie lektur?

B K.A.: Jestem za! Swictnie
ksztalcq wyobrazni¢, majq i inne walo-
ry. Jednak opracz jakiego$ dziela kla-
sycznego, np. Lema, nalezy wprowa-
dzi¢ takze horror i fantasy. Czesto
trzeba zmienia¢ tytuly i by¢ na biezgco.

B A.K: Jesli mialoby to by¢ tylko
z lego wzgledu, Ze prezentuja nurt
science-fiction, to generalnie na liscie
lektur ich nie widze. Natomiast na-
zwisko Lema, jak juz wspomnialem
wezesniej, powinno si¢ znalezé ko-
niecznie, poniewaz jego utwory o
—.Q arcydziela o uniwersalnej problematy-
ce, a fantastyka jest dla niego czesto
tylko literackim kostiumem (Solaris
albo Powrdt z gwiazd). Moizna tez roz-
wazy¢ weiggnigcie do kanonu jego
Dziennikow gwiazdowych.

B E.M.: Ja, 0 czym juz mowilam,
jestem jak najbardziej za science-
-fiction na obowiazkowej liscie lektur,

B Jak ksztalt kanonu moze
wplyna¢ na stan czytelnictwa
wsréd uczniow?

B E.M.: Ten ksztalt to tylko jeden
z clementow oddzialujacych na czytel-
nictwo. Na pewno nie powinien on by¢
bagatelizowany, ale chyba tez nie nale-
zy go przeceniac. Uczniowie nie czytajg
nic dlatego, ze lektury ich zniechecily,

ale poniewaz takich nawykow nie
uksztaltowal dom rodzinny, media,
srodowisko kreujace mode. Czytanie
jest czasochlonne, wymaga skupienia,
trwania w stanie ,intelektualnej goto-
wosci”, co kldci si¢ ze stylem zycia
znacznej czesci wspolezesnych nasto-
latkow. Metody pozyskiwania i rozpo-
wszechniania informacji tez niejako
stoja w sprzecznosci z tradycja czytel-
nictwa. Uczniowie otwarcie przyznaja,
ze gdyby nie obowiazek szkolny, to

w ogdle nie siggneliby po ksiazke.
Anegdotycznie zabrzmie¢ moze teza,
ze obecna, naglagniania przez media
«debata wokdl listy lektur”, sprowoko-
wana przez posuniecia Giertycha, sta-
nie si¢ zacheta do siggniecia po te ,za-
kazang” przez niego cz¢$¢ kanonu.

B AK.: Moim zdaniem tak wply-
wa na czytelnictwo, Ze rozwija zain-
teresowania literackie i ksztalci umie-
jetno$¢ rozumienia lektury.

B K.A.: Kanon przymusza do
przeczytania tego, na co nickoniecznie
ma si¢ ched, natomiast na stan czytel-
nictwa moga wplyna¢ otwarte dysku-
sje na lekcjach, przyuczanie mlodziezy
do myslenia i samodzielnej interpreta-
ji. Na pewno zniecheci — jesli bedzie
zawieral pozycje uznawane za nudne,
a ponadto jesli beda podporzgdkowa-
ne jednej obowigzujgcej wykladni
i takiemu systemowi ocen i warto$ci.

Debat¢ do druku przygotowala:
Elzbicta Zurek

Zeszyty Szkolne 2007
nr 2 (24) wiosna

Stanistaw Bortnowski

Jak cigc
gdy

wydatki,

czasu zabrakio

Przyslowie méwi: czas to picnigdz. Szkolny poloni-
sta dysponuje okreslong liczbg godzin — pozyczki ani
obligacje oficjalnie nie wchodzg w grg, trzeba wigc ,,wy-
dawac” tyle, na ile pozwala roczny bilans lekgji. Jezeli
wiec nie jest w stanie zaspokoi¢ wszystkich potrzeb, to
musi okreslic priorytety i zaczaé oszczedzac, Obojetnie,
.03. wybral uczenie wedlug chronologii czy system od-
.:um:..:% nigdy nie zaspokoi swoich marzen o e a:wmns-
nym raju, czyli zawsze bedzie go gnebid poczucie skar-
lenia i nedzy, na przyklad lekturowej. Zawsze bedzie
mial $wiadomo$¢é niedopelnienia obowiazkéw, zawsze
bedzie mu towarzyszy¢ irytacja z powodu pospiechu
proszczen oraz zlo$¢ (ukryta!) na tych, ktérych uczy,
2¢ podazajg za nim tak nieporadnie.

Ze wstepu wynika, ze nie ma dobrej odpowiedzi na
‘Pytanie, jak uczy¢: chronologicznie — czy problemowo?
Obydwa rozwigzania sa w tizyletnim liceum trudne do
“Zrealizowania, poniewaz jednak jako$ trzeba edukowad,
Przedstawie propozycje wilasne, troche karkolomne.

Wbiaczego epokamiz
L

- Uczenie niechronologiczne jest dzi§ uczeniem niszo-
Ag.? eksperymentalnym. Na szeScédziesigciu dwach
mﬁn_m._@@n: mi wywiadu w 2005 r. polonistow z Pol-
poludniowej od Krosna przez Krakow do Raciborza,
0 czterech z nich odrzucilo podejécie tradycyjne, moc-
ugruntowane w ciggu polwiecza. Przyzwyczajen lek-
‘azy¢ nie wolno, tym bardziej ze w propozycjach
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podrecznikowych zabraklo modeli pracy
celnych i latwych do zaakceptowania.
O ironio, najgorliwsza w Polsce prze-
ciwniczka chronologii, Bozena Chrza-
stowska, w poznanskim podreczniku
zatytulowanym Skarbiec, w tomach
przeznaczonych do pracy w szkole po-
nadgimnazjalnej zaproponowala (z ze-
spolem) odwrocenie czasu, czyli uklad
od XX wicku w przeszio$é. A tom do sa-
moksztalcenia (ksigzka sklada sie
z dwach czesci — pierwsza przeznaczona
jest do pracy na lekcji, a druga do indy-
widualnej) jest calkiem tradycyjny, na-
ladowany faktografia, blizszy mysleniu
uniwersyteckiemu, encyklopedyczny
przewodnik po epokach i pisarzach. Je-
dynym znanym mi podrecznikiem cal-
kowicie zrywajacym z uczeniem wedle
porzadku czasowego i z dala od epok jest
krakowskie To lubig!. Chwala odwaznym!
Niestety, précz Sciezek innowacyjnych,
madrych, ciekawych, ale niezbornych,
ktére w kazdej chwili mozna wymieni¢
na inne, rownig przypadkowe, ksigika
zawiera fragmentaryczng i takie przy-
padkowq historie wybranych problemdéw
z przesziosci literackiej ujetg w akade-
micki sposab.

Obawiam si¢, ze problemowym
modelom uczenia literatury (jesli po-
wstang nowe) zawsze grozi¢ beda
dowolnos¢, odejscie od hierarchii war-
tosci, nadmierna, bo szczegdtowa do-
kumentacja i tym samym znudzenie
uczniow jednorodng tematyka. Lekcje
przeksztaleg si¢ np. w male monogra-
fie wybranych gatunkoéw literackich,
wazkich lub mniej wazkich zagadnien,
watkéw, motywéw, archetypow, roz-
rzuconych w mglawicy czasu. A oma-
wianie lektur obowiazkowych wskaza-
nych przez podstawe programowa,
wobec nadmiaru probleméw, bedzie
marginalizowane,

Licealistom jest potrzebna kon-
strukcja myslowa wzmocniona przez

histori¢, uczacq, ze czas plynie, zmie-
niajg si¢ cywilizacje i obyczaje, uklady
polityczne 1 ksztalty sztuki. Starozyt-
nos¢, Sredniowiecze, odrodzenie, barok
itd. to s kategorie nadrzedne dla spo-
sobow myélenia o przeszloSci. Nazwy
epok czy pradéw integruja wiedz¢ — sq
modulami pojemnymi, ogarniajgcymi
pismiennictwo, muzyke, sztuke, filozo-
fig, zderzaja si¢ z historig i cywilizacja,
z religia takze. Uwazam, ze szkola
skrzywdzilaby mlodych ludzi, gdyby im
nie wreczyla narzedzi waznych dla roz-
poznania dziedzictwa przesziosei.

Moi rozméwcy polonisci stwier-
dzaja:

B Odejscie od chronologii spowodowa-
loby taki chaos, ze dlugo by$my si¢ nie
pozbierali. To bylaby doslownie Gombro-
wiczowska kupa. Trzeba wiedziec o epo-
kach, tego si¢ moi uczniowie domagaja.
B Motywy w literaturze moglyby by¢ wte-
dy dominujgce, gdyby uczniowie przeszli
tradycyjny, chronologiczny kurs historii li-
leratury, a potem dopiero eksperymento-
wali. Bez ciggu porzadkujacego uczniowie
mylg daty, a co gorsza — epoki, jest im
wszystko jedno, kiedy tworzyl dany pisarz.
Motywy sa dla zdolnej mlodziezy, wigc
zostafimy przy tradycji, cksperymenty to
zawracanie glowy — przekonalam si¢
0 tym na wlasnej skorze.

Wychodzac z tych zalozen, na wpro-
wadzenie do kazdej epoki literackiej
przeznaczylbym w rozkladzie materialu
od czterech do szedciu godzin lekcyjnych.
Jak je zagospodarowaé, jakie metody
pracy wybrad, ku czemu p6js¢? — to juz
kwestia inwencji nauczyciela, ale
i uezniow — wspolrealizatoréw programu.

Jeszeze wierzg, ze w cywilizacji ob-
razu, gdy postponowane jest artystycz-

internet
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ne slowo, gdy wazniejsze od literatury
sa masowe Srodki przekazu, gdy slu-
cha si¢ przede wszystkim muzyki, gdy
SMS-y zast¢pujag komuni-
kacj¢ bezpoSrednig migdzy ludzmi,
gdy [ragment wypiera calo$¢ tekstu,
jeszcze na lekcjach jezyka polskie-

go mozliwa jest rozmowa o ksigzkach

przeczytanych od deski do deski,
a w kompromisowym wariancie —
w madrym skroceniu. Motywowanie

‘do poznawania literatury powinno by¢

misja naszego zawodu. Tymczasem
przerazaja coraz czestsze wyznania
uczniow (nawet z podstawowek), iz nie
przeczytali zadnego utworu ze spisu
lektur ani tez dowolnie wybranego.
Dlatego prace nad rozkladem materia-
{u rozpoczynalbym od ustalenia wspdl-
nie z miodziezg, co przeczytaé: obo-
wigzkowo i do wyboru. Haslo , Kazdy
uczen — czytelnikiem” na wzor hasla:
«Cala Polska czyta dzieciom” zawarl-
bym w preambule do konstytucji.

Szkolng histori¢ literatury pojmo-
‘walbym Sr.. jak chcial tego Michal
Glowinski

Jesli ma ona spelnia¢ swe zadania i da-
‘wac nie tylko zmniejszona wiedze
uniwersytecka, jesli ma pozwoli¢ zdoby¢

10, co poprzednio nazwalem osobowoscig,
musi by¢ nakicrowana ku interpretacji.
W moim rozumieniu jest to podstawo-
wy warunek jej rzetelnosci i autentycz-
nosci',

Rzetelno$¢ ~ wedle mnie — wyma-
8a dwoch rzeczy: dluzszej, w miare
no_amane refleksji nad potencjatem
dzieta oraz otwartosci na jego wymo-
We. Zauwazmy, 7e w koncepcji naucza-
Nia wedlug probleméw utwér jest pod-

porzadkowywany jakiemus$ haslu, np.:
wolnos¢, patriotyzm, milo§¢, sprawie-
dliwos¢, metafizyka itd., traci wige nie-
zaleznosc i zaczyna udowadniaé posta-
wiong tez¢. Poszukiwania uczniowskie
z gory sq ukicrunkowane, dziclo tylko
ilustruje, jest wigce odczytywane jakby
wycinkowo, w pomniejszeniu, zawezo-
na i splycona interpretacja przestaje byc
grg niezaleznych umysléw, biednicje.
W iluz aspektach mozna rozpatrywac
np. Pana Tadeusza! ZmieSci¢ go tylko
w rozdziale np. Milos¢ ojczyzny lub Wal-
ka o wolnost (jesli juz, to wolalbym: Dar
opisu { narracji lub Co fo jest polskosc?) to
odebra¢ polonezowi wyobrazni narodo-
wej jego urode.

Wracam do rozkladu materialu:
0 oszczedzaniu czasu na pracy z dluz-
szymi utworami mowy by¢ nie moze,
tym bardziej ze oprocz ogladu calosci
przewiduje zblizenia, czyli dokladne
rozpatrywanie niektoérych scen. Trzy do
oSmiu godzin rzetelnego zglebiania
wybranych lektur to niezbgdny waru-
nek madrego uczenia (réwnoczesnie
przygotowujacego do matury).

Podziclam zarzuty wrogéw historii
literatury, iz przeladowuje ona pamiec,
w dazeniu do pelni zajmujgc sie nad-
miarem problemoéw, ktére nigdy nie
dadzq si¢ wyczerpad. Zauwazyl to Glo-
winski w ostrym sadzie:

Istota zagadnienia tkwi w tym, ze
szkolnej historii literatury nie mozna
upodobni¢ do naukowego wykladu uni-
wersyteckiego, ze nie ma ona po temu
zadnych danych, nalezy wige szukad jej

‘M. Glowinski, Szkolna historia literatury. Wprowadzenie w tradycje, [w:] Olimpiada literatury

i [ jezyka polskiego, red. B. Chrzastowska, T. Kostkiewiczowa, Warszawa 1980, s, 103,




swoistosci tak, aby najlepicj spelniala
swe poznaweze i dydaktyczne zadania.
Szkolna historia literatury pomyslana
jako miniaturyzacja historii literatury
uniwersyteckiej moze sta¢ si¢ tylko jej
karykaturg?.

Historia literatury moze by¢ rozpa-
trywana w roznych aspektach. Ta
proponowana w podrecznikach jest
historig zycia literackiego, pisarzy, roz-
maitych nurtéw, szkdl, tendencji, ro-
dzajow i gatunkéw literackich, histo-
rig faktograficzng, troszczaca sie
o kazde nazwisko i kazdy wazniejszy
tytul, stowem historig dla specjalistow.
Na jej strazy stojg autorytety z katedr
uczelnianych, takze przyzwyczajenia
polonistéw wyniesione z wykladow
i ¢wiczen akademickich. Zawsze prze-
ciwko takiemu pojmowaniu zadan sie
buntowalem. Jako nauczyciel nigdy nie
omawialem z uczniami romantyzmu
krajowego, czyli Berwinskiego, Gosz-
czynskiego, Zaleskiego, Kraszewskiego,
Korzeniowskiego. Studentom tluma-
czylem, ze praca z Satyrg na leniwych
chlopow oraz wierszem Sloty O chiebo-
wym stole, takze z tworczoscig Ostroro-
ga, Krzyckiego, Hussowskiego, Janic-
kiego, Szymonowica, Naruszewicza,
Jezierskiego zajmuje niepotrzebnie
czas. Mozna go wykorzysta¢ na zapo-
znanie si¢ z literaturg wspoélczesna,
ktéra fascynuje wielu mlodych ludzi,
ponadto Swiadczy o rzeczywistosSci,
wiec nie mozna tej lektury zaniedbac.
W trzyletnim liceum bylbym radykal-
ny. Aby realizowa¢ najwazniejszy cel
(rozmowa o arcydzielach na tle epok
i pradow literackich) musialbym ogra-
niczy¢ tresci z podstawy programowej,
aby bylo malo, ale dokladniej. Zaczal-
bym od zamachu na mitologi¢, gdyz
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* Tamze, s. 102,

wiele jej w gimnazjum, poza tym
pojawi si¢ w kontekstach. Przypo-
mnienie znanych juz opowiesci, pro-
by zdefiniowania poj¢cia mitu plus
fragmenty Iliady nie powinny zaja¢
w rozkladzie materialu wigcej niz czte-
ry—pie¢ godzin lekeyjnych. Nie wiecej
przeznaczybym na Biblig, skupiajac
si¢ przede wszystkim na gatunkach li-
terackich, jej teologiczny wymiar po-
zostawiajgc katechetom (konieczne
z nimi porozumienie). Brzmi to jak he-
rezja, moze wywolaé réznorakie oskar-
zenia ideologiczne, ale po pierwsze —
zyjemy w Katolickim kraju, w kiérym
Biblia nie jest czyms$ egzotycznym; po
drugie — do Biblii powrdce wielokrotnie
w kontekstach i kontynuacjach (np.
przy Dziadach cz. 111). Tak robigc, prze-
staje probowac realizowac podrecznik,
pamigtajac, ze 1o nie on ma wyznaczac
moje dzialania, ale wybrany przeze mnie
program (wielu nauczycieli zdaje si¢
zapominac¢ o tym i czuja si¢ zduszeni
przez material podrecznikowy).

Czym ma by¢ wedlug mnie zredu-
kowana historia literatury, pokaz¢ na
przykladzie kilku epok. W odrodzeniu
skupilbym si¢ tylko (poswigcajac Reja
i Modrzewskiego, kidry w rozumieniu
dzisiejszym nie przynalezy do literatu-
ry) na Kochanowskim (fraszki, piesni
z nawigzaniem do Horacego, treny,
fragmenty Odprawy poslow greckich — co
najmniej dwanascie godzin) oraz na
Sepie Szarzynskim — dwie, trzy lekgje,
w baroku na wierszach Morsztyna (bez
Potockiego — nudny, nie do uratowa-
nia!), ale na zasadzie elastycznosci
wprowadzitbym Pofop (w tle fragment
z Paska). Propozycja rozkladu mate-
rialu z pozytywizmu wygladalaby na-
stepujaco: zarys epoki (trzy godziny),
artykul i felieton w nawigzaniu do

wspolczesnosci (cztery godziny), nowe-
listyka (tak! jest godna przypomnienia
— trzy, cztery godziny), Nad Niemnem
(fragmenty — trzy godziny), Lalka (co
najmniej szes¢ godzin) i to wszystko;
bez jakiegokolwick zalu za Asnykiem
i Konopnickg. Dla mnie samego taki
sposdb postepowania z przeszloscig jest
zokicm, ale wobec braku czasu tera-
pia wstrzasowa staje si¢ konieczna.

Widze ich kilka, przede wszystkim
tworczos¢ najnowsza, czyli kiedy$ tzw.
wspolczesne zycie literackie. Bylby to
rownolegly blok lektur, naruszajacy
chronologi¢, nasycony juz od klasy
pierwszej (wzorem moze by¢ podrecz-
nik STENTORA z haslem Dzis). Procz
poetdw znalazlyby sie propozycje bele-
trystyczne z literatury nie tylko wyso-
kiej, np.: opowiadania (Tokarczuk, Hu-
elle, Stasiuk, Sapkowski), reportaze
Kapuscinskiego, tytuly wskazane przez
mlodziez, ksiazki laurcatow nagrod.
W tej grupie zadan dostrzegam ko-
niecznos¢ rozmow o spektaklach te-
atralnych i telewizyjnych, filmach, wy-
darzeniach kulturalnych. Liceum nie
moze zasklepia¢ si¢ w przeszlosci, musi
pulsowac¢ — oczywiscie z umiarem —
chwilg biezaca — nie powinno si¢ ze
szkoly wypuszczaé wylaeznie archiwi-
Stéw, nauczanie polskiego ma by¢ cie-
Kawe, ciggle konfrontujace przeszlosé
Z lerazniejszoScia.

Tak rozumicjac cele edukacji, opo-
wiadam si¢ réwnoczesnie za chrono-
logia i przeciwko niej, wychodze tez
naprzeciw procesom, kiére musza na-
Stapic. Jeszeze chwila, a uczacy polskie-
80 znajda si¢ w polowie XXI w. Zatem
cheemy tego, czy nie — przeszio$é sie
gwaltownie skurczy, a to, co dzi$ na-
zywamy terazniejszoscia — niedlugo
stanie si¢ czasem dawnym, dla dzisiej-

szej mlodziezy odleglym. Dawnosc
musi si¢ przeksztalcic w serie symbo-
licznych znakow.

W dyskusji o modelu nauczania
musz¢ si¢ upomniec o jezyk — o skrzy-
zowanie minimum wiedzy jezykoznaw-
czej z ¢wiczeniami w modwieniu (pre-
zentacja maturalna) i pisaniu. Na takie
lekcje (osobne) przeznaczylbym mini-
mum dziesi¢¢ godzin co roku, na pra-
ce klasowe, sprawdziany, ¢wiczenia
stylistyczne, ortograficzne, interpunk-
cyjne, czytanie ze zrozumieniem (ana-
liza esejow) okolo trzydziestu godzin.
Jezyk polski musi by¢ przedmiotem
roboczym, uczniowie powinni trenowac
formy wypowiedzi, redagowac teksty,
musza duzo pisaC. Historia literatury,
ta tradycyjna, z namaszczeniem uni-
wersyteckim, odej$¢ powinna nawet
z klas humanistycznych.

Te obecnie funkcjonujgce, czgsto
doskonale, sa ulopig, zarysem stanu
doskonalego, polonistyczng arkadia,
tak jednak bogatg w roslinno$¢, ze
w jej gaszczu gubia si¢ wszyscy, skut-
kiem czego klasa druga realizuje jeszcze
material z pierwszej, a trzecia cz¢sto za-
czyna od pozytywizmu. W podrecznikach
(takze gimnazjalnych) tekst goni tekst,
autor autora, problemy czy tematy
przyrastaja gwaltownie bez uwzgled-
nienia czasu, ktorym dysponuje na-
uczyciel. Eseistyka zaczyna przygniatac
literaturg, od nazwisk wybitnych hu-
manistow licealista moze dostac zawro-
tu glowy. W rzeczywistosci sg to pod-
reczniki dla intelektualnej elity, tyle ze
majq mylacy nadruk: , Dla wszystkich”,

Gdyby to ode mnie zalezalo, pod-
recznik nie przekroczylby dwustu stron.
W dobie ksero, internetu, plyt multi-
medialnych oraz bogactwa literatury
dodatkowej na wszelkich poziomach
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nic wydaje mi si¢ konieczne opisywanie
wszystkiego w jednej grubej, cigzkiej
ksigzce. Uczenie literatury powinno byé
wynalazcze i twdrcze, w znacznym stop-
niu wlasne. Podr¢czniki na kazdym eta-
pie zaczynajq wyreczac nauczyciela, staja
si¢ jedynym Zrédlem wiedzy, nienaru-
szalnym tabu. Wszyscy, od ministerstwa
poczawszy, poprzez osrodki doskonale-
nia nauczycieli, wydawnictwa, centralng

i regionalne komisje egzaminacyjne cheg
polonistow zaku¢ w dyby. Dajac im
wszystko, zmieniajg uczacych w rze-
mieslnikow bez inwengji. To grzech nie-
wybaczalny, dlatego po okresie sterowa-
nia winien nadejs¢ okres swobody,
rownoznaczny jednak z urealnieniem
»wydatkow”, bo kasa dramatycznie pu-
sta i grozi kryzys, a polonistycznego Bal-
cerowicza nie widac.
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Pozorna alternatywa

& Archeo(-)logia literatury
pragmatyczna
bez(-)problemowosc?

Pomdwniy teraz powaznie. Czy? to Zycie zadawalnia was? Czy Jest wiasnie

tyn, o czym marzylisnty w dziecivistwie, kiedy ja cheialem by rozbdjnikiem
morskim, a ly artystg? Nie. Nie mamy miejsca w spoleczeristwie. Nawel ja, mino
e zajmuje az nazbyt konkretne stanowisko. To, co bylo dawnief wielkie, dzis, przez
proces spoleczitego sproszkowantia, stalo sig marnym, plaskim swiristewkierm.

~ Chronologicznie czy problemowo?
w@. moze na poczatku rozwazan nale-
Nﬁwov% sprecyzowac rozumienie tak sze-
‘rokiego haslowego ujecia. Rozpatrywac
Je mozna w wielu aspektach, z ktérych
dwa wydaja si¢ szczeg6lnie istotne.
‘W najszerszym zakresie chodzi tu o ogdlng
‘koncepcje nauczania literatury w szkole
ponadgimnazjalnej, o przyjecie linear-
nej (umownie ,.chronologicznej”) bad#
holistycznej (umownie , problemowej”,
choé moze raczej intertekstualnej) per-
spektywy w spojrzeniu na jej historie.
'Od historii bowiem — mimo coraz po-
‘wszechniej lansowanych, szczegélnie w
‘akademickicj praktyce, tendencji i mad

Stanislaw Ignacy Witkiewicz, Pragmatysci

— ostatecznie odcigé si¢ po prostu nie
da. Jesli nauczycielowi — Zeby nie po-
wiedzie¢ ,dydaktykowi” — znudzi si¢
tradycyjne ,uczenie epokami” — bo ta-
kiego schematycznego, Uproszczonego,
czesto skarykaturowanego wykladania
ma on juz serdecznie dos¢ - fatwo skusi
sie na ujecie mniej banalne, a dla row-
niez znudzonego ucznia atrakcyjniej-
sze. ,,Problemowo” wyrwie tekst z hi-
storycznoliterackiego kontekstu, aby
natychmiast zastapi¢ go innym kon-
tekstem (filozoficznym, estetycznym,
psychologicznym, socjologicznym itd.),
tyle ze na réwni uwiklanym w o ilez
bardziej skomplikowane meandry histo-
rii kilku epok jednoczesnie. I tu ujawnia
sie aspekt drugi. Kwestia przyjetego
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Problemowo
czy : :
chronologicznie?

Kilka argumentow

Sprawa chronologicznego lub problemowego porzadku w nauczaniu litera-
tury w szkole ponadgimnazjalnej powinna byla zosta¢ szeroko przedyskutowa-
na w momencie wprowadzania reformy edukacji w 2001 r. Zwyciezyl wiedy
poglad, Ze nalezy porzuci¢ chronologiczny sposéb prezentacji materialu na rzecz
ukladu problemowego. Zmian nie poprzedzily jakic$ szersze konsultacje, dowia-

dywaliSmy si¢ raczej o postanowieniach tajemniczych zespoléw eksperckich. Jesli

Anna Nasitowska

prof. w Instytucie Badan
Literackich PAN: red. dwu-
miesiecznika .Teksty Drugie®;
autorka wielu artykulow
naukowych i ksigzek, m.in.:
Persona liryczna (2000),
Literatura okresu przefsclowe-
go (2006)

mialabym w tej chwili zrekonstruowaé argumenty zwolen-
nikéw przejScia na uklad problemowy, to gléwne tezy wy-
gladaly tak:

® 1. Uklad ten uznano za nowocze$niejszy. Zrywa on z wizja
szkolnej prezentacji historii literatury jako ograniczonego
odwzorowania i uproszczenia kanonu akademickiego. Ce-
lem ksztalcenia na poziomie ponadgimnazjalnym nie jest
bowiem przygotowanie znawcy historii literatury, ale wy-
chowanie inteligentnego czytelnika.

W 2. Uklad chronologiczny sprawial, Ze zacieraly sie glebo-
kie zwiazki i nawigzania, ktére nie obejmuja jednej epoki,
lecz stanowia fundament kultury. Nie sprzyjal na przyklad
prezentacji obecnosci mitologii $rédziemnomorskiej i re-
cepcji Biblii w literaturze nowozytnej, a trwalo§é mitu
i Biblii w postaci topiki, motywéw i tematéw podkre§lano
w wizji kultury europejskiej obowigzujacej w Polsce juz
w latach osiemdziesiatych. Z ta wizja Europy wigzano waz-
ne wartosci humanistyczne, jak poszanowanie czlowieka,
poczucie ciaglosci, wartodci etyczne, czy wreszcie — obec-
no$¢ Polski w orbicie kultury Zachodu.

B 3. Jesli celem ma byé¢ nie przyswojenie kanonu narodo-
wego, lecz przygotowanie estetyczne do ezytania dowol-
nych dziel, to uklad problemowy okazuje si¢ bardzicj funk-

CPropiemowo cgy CRronotogicaiies

gjonalny, bo zawiera siatk¢ punkiow
orientacyjnych, nie zwigzanych z kon-
kretnymi utworami. Przygotowuje do
dyskusji i jest z natury otwarty, bo moz-
H_m go uzupelnia¢ o nowe utwory, z do-
wolnej literatury, poznawane po zakon-
czeniu nauki.

® 4. Uklad problemowy zwycigzyl tak-
7e ze wzgleddw pragmatycznych. Szkol-
ny zarys historii literatury z trudem
miescil si¢ w programie czteroletniego
liceum. Przy cyklu trzyletnim (w prak-
tyce: dwu i pdl roku) realizacja sensow-
nego programu bylaby bardzo trudna.
Poza tym uklad problemowy lepiej od-
powiadal wymaganiom stawianym
przez sposOb organizacji nowej matu-
1y, ktora stala si¢ egzaminem testo-
wym, sprawdzajgcym nie szersza eru-
dygje, ale umiejetnos¢ rozwigzywania
konkretnych zadan, po to, by wyniki
mogly by¢ podawane w punktach i po-
rownywalne w skali kraju.

To, jak si¢ wydaje, w miar¢ pelny
szkic argumentacji, ktéra mozna by
Tozwingc. Ja jednak cheialabym poka-
¢ racje, ktore ten typ rozumowania
podwazaja. Trudno naturalnie dysku-
lowaé z argumentami pragmatyczny-
mi, ale nie one powinny mie¢ moc roz-
Slrzygajacy.

B 1, Uklad chronologiczny daje rozu-
nie dziel w kontekscie historycz-
nym, co w ramach prezentacji proble-
mowej jest niemozliwe. W ten sposob
uklad problemowy, preferujac czytanie
Poza kontekstem, powoduje cigzenie
.”#.F..mmgsﬁﬁcﬁ czy uniwersalizmowi.
Zawiera to presupozycje, ze literatura
Z€ swej natury jest czyms$ oderwanym
rzeczywistoSci, nie sluzy dyskusji
Nad aktualnymi problemami, ale roz-
Wija si¢ w ramach pewnego zamknie-
lego systemu. Tymczasem uklad histo-
Iyczny ¢wiczyl nawyk lekturowy
Tozumienia utworu w zwiazku z mo-
‘Mentem powstania, a wiec przygoto-

wywal réwniez do rozumienia litera-
tury wspolczesnej jako waznego glosu
wobec podstawowych problemow,
a nie tylko jako dziela sztuki.

m 2, Uklad historyczny ma ogromne
zalety, gdy za wazny cel nauczania li-
teratury przyjmujemy przyswojenie ka-
nonu narodowego. Nie jest to oczywi-
scie cel jedyny, a coraz wazniejsze
wobec globalizacji staje si¢ rowniez
zaznajamianie z podstawowymi dzie-
lami literatury $wiatowej. Dziela lite-
rackie stanowig jednak nosnik emocjo-
nalnego stosunku do wielu momentow
wlasnej przeszlosci, co nie zawsze
moze by¢ utozsamiane z tradycyjnie
rozumianym patriotyzmem (np. casus
Pamigtnika z powstania warszawskiego
Bialoszewskiego). Literatura przecho-
wuje i ksztalci takze pewnego typu
wyobrazni¢ historyczng dotyczaca
form zycia codziennego, rdéznic spo-
lecznych, réznych momentéw dziejo-
wych, co sprzyja elastycznosci, dojrza-
loci, a nie - relatywizmowi. Wizja
literatury jako przekazu ,twardych”
i trwalych warto$ci jest z natury ide-
ologiczna i zbyt waska.

® 3. Uklad chronologiczny jest ze
swojej natury arbitralny, latwy do
zrozumienia i przeksztalcenia na do-
wolny inny porzadek o charakterze
merytorycznym. Uklad problemowy
zawiera okreslona wizje o charakte-
rze ideologicznym, jej dekonstrukcja,
a nast¢pnie zbudowanie innego cig-
gu problemowego wymaga o wicle
wickszych kompetencji. W ten spo-
sob chronologia okazuje si¢ operacyj-
na, bo neutralna.

B 4. Wreszcie — sprawa relacji wobec
kanonu. Przebrzmiala juz toczona w la-
tach dziewi¢cdziesigtych dyskusja
wokol postmodernizmu, podczas kio-
rej znakiem nowoczesnosci stawalo si¢
kwestionowanie kanonu i dowodzenie,
Ze on po prostu nie istnieje. Dyskusja
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ta byla w Polsce mocno spézniona
wobec Zachodu i operowano podczas
nicj skrajnos$ciami, dowodzgcymi bar-
dzo powierzchownego przyswojenia
problematyki. Na przyklad zachodnie
dyskusje nad ideologicznoscig kanonu
byly reakcjg na autentyczng wielokul-
turowosc i etniczne wymieszanie tam-
tych spoleczenstw. W naszej rzeczywi-
stosci problem ten jeszcze nie jest
nasilony, cho¢ niewatpliwie istnieje zja-
wisko uprzywilejowania przez zawar-
tos¢ kanonu jednej, dominujgcej opcji.
I nalezaloby je dostrzegac.

Istnienie kanonu to zjawisko skom-
plikowane, bo mieszczg si¢ w nim row-
niez pozycje, ktére znaé¢ mozna jedy-
nie posrednio (status: nie zna, ale
slyszal). Sq takie dziela, o ktérych ist-
nieniu powinnisémy co§ wiedzie¢, choc¢
nie zawsze je czytaliSmy. Tak jest, jesli
chodzi o utwory Slowackiego z okresu
mistycznego (np. Krol Duch), o ktérych
powinnismy wiedzie¢, ze istniejg, cho¢
nickoniecznie musimy je czytaé, bo
wymaga to specjalnego przygotowania.
Powinnismy kojarzy¢ Romea i Julig,
Hamleta, Makbeta i jeszcze kilka drama-
tow Shakesperae’a, cho¢ ze szkoly wy-
nosi si¢ znajomosc tylko jednego z nich
(a szkola musi nicjako obligowac
ucznia do samodzielnego uzupelniania
lektur kanonicznych).

Tymczasem dzisiejszy uklad proble-
mowy, oparty na zaloZeniu ogromncj
redukgji tytuléw i ograniczenia si¢ do
urywkow dziel bez prezentacji wspo-
mnianych wyzej ,,odnosnikow” (status:
nie zna, ale slyszal), traktuje problem
kanonu bardzo wagsko. Haslem ostat-
niej reformy jest: ,,Mniej wiadomosci,
wigce] umiejetnosci”. To podejécie po-
winno si¢ dobrze sprawdzac¢ w naucza-
nia przedmiotéw scislych, choé¢ np.
w biologii nadal obowiazuje przyswo-
jenie ogromnej wiedzy encyklopedycz-
nej. Jednakze w humanistyce wiado-

mosci traktowane sa jako kontekst
umozliwiajgcy rozumienie i samodzielng
interpretacj¢. Bardzo cz¢sto okazuje sig,
ze zachodzi inna relacja: im wigcej wia-
domosci, tym latwiej o umigjetnosci,
B 5. Skutkiem obecnego problemowe-
go ukladu jest dziwaczne traktowanice
calej literatury XX w., w duzej mierze
poprzyczepianej do lektur dawnych.
W ten sposéb zasady selekeji utwordw
powodujq uprzywilejowanie takich ty-
pow wypowiedzi, kiére dobrze kojarzg
si¢ z dawnymi utworami, np. poprzez
motywy mitologiczne. W ogdle zaciera
si¢ za to dramatyczne dodwiadczenie ze-
rwania cigglosci kulturowej w XX w.,
najpierw obecne w twoérczosci awangar-
dowej, pdZniej w reakcjach na szok dru-
giej wojny $wiatowej, np. u Rozewicza.
B 6. Skutkiem obowigzywania ukladu
problemowego w praktyce szkolnej jest
tez zniknigcie takiej plaszezyzny rozu-
micnia literatury, jaka stanowi twor-
czoSC pisarza traktowana w miarg ca-
losciowo. Dziela majg posta¢ wypisow,
istnicjg we fragmentach, w spreparo-
wanych pod pewnym katem anto-
logiach i sq rozrzucone. W ukladzic
historycznym uczen otrzymywat co§
w rodzaju zarysu, zbudowanego z moi-
liwych do rozwini¢cia odnosnikéw i na
tym tle tylko nieliczne pozycje z twor-
czosci pisarza (niejako punktowo) zna-
ne mu byly z pierwszej reki. W tej chwi-
li w ogole , dorobek pisarza” przestal by¢
plaszczyzng rozumienia literatury. Wig-
ze si¢ to réwniez z ograniczeniem ka-
nonu i z blokowaniem pewnych dos¢
naturalnych sposobéw czytelniczego
podejicia. Biografia pisarza jest wazna
jedynie jako no$nik mitu, kontekst nie-
zbedny dla pokazania sposobow inter-
pretacji dziela.

B 7. Nie ma czego$ takiego jak czysta
alternatywa: albo chronologicznie, albo
problemowo. Uklad historycznoliterac-
ki tez zawiera w sobie uporzadkowa-

Fropicriivwe Loy Lrinvnivy ey

——

pie problemowe. Zasadnicza rdznica
H..E__mmm na tym, ze traktuje literaturg
historycznie (ale nie chodzi tu o spro-
wadzanic do mechanicznej chronologii
i nastgpstwa dat).

Bronic¢ historii literatury, Ale nie
wylko. Chee bronié¢ tez samej literatu-

u

ry, bo jest ona dla mnic wazna nic
z jednego powodu, ale dla wiclu racji,
z ktorych czesc jest problemowa, czes¢
historyczna, a inne — majq charakter
estetyczny. I najlepiej, jesli wszystkie
nakladaja si¢ na siebie w jednym
utworze.

_Ale.
SY
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ite liIterackiego
43 W nauczaniu szkolnym?
U

Reforma obecnego systemu szkolnego w Polsce zlikwidowala obowigzek re-
alizowania przez nauczycieli — takze jezyka polskiego — jednego, narzuconego
odgornie, programu nauczania. Pojawily sic wowczas zachety do realizagji na
szerszg skale wezesniej juz powstalych pomysléw odejécia w nauczaniu na po-
ziomie licealnym od chronologicznego ukladu materialu literackiego.

We wezesniejszej dydakiyce 1 w refleksji na jej temat mocno akcentowano po-
trzebg ksztaltowania §wiadomosci historycznoliterackiej uczniow oraz rozwijania
umiejtnosci odezytywania utworéow w kontekscie epoki, do kidrej przynalezg. Po-
glady takie inspirowane byly mysl literaturoznawcza w zakresie badan nad Zjawi-
skiem tradycji literackiej, Zeby wspomnie¢ chocby te z ksigz-
ki Kazimierza Wyki, ktéry wprowadza metaforyczne
rozréznienie historii literatury - jako pokladu wegla w kopal-
ni, i tradyqji literackiej — jako wydobytych juz, stuzacych do
palenia w piecu jego bryl', czy z artykulu Janusza Slawin-
skiego Synchronia i diachronia w procesie historycznoliterackint®.

Szczegolnie cenne dla precyzyjnego uchwycenia zalezno-
Sci miedzy Swiadomoscig historycznoliterackg a umiejet-
noscig tralnego odczytywania konkretnego utworu w szkol-
nym nauczaniu sg przemyslenia Michala Glowinskiego
w znanym artykule Szkolna historia literatury: wprowadzenic
w tradycje’. Autor proponuje w nim dostosowang do mozli-

Maria Gorlinska

adiunkt w Katedrze Dydakty-
ki Literatury | Jezyka Polskie-
go KUL; autorka ksigzki Po-

ezja | uczniowie. Praca nad
rozwifaniem kompetenci
czytelniczych w szkole pod-
stawowej, gimnazium

i liceum (2004)

' Por. K. Wyka, O potrzebie historii literatury, Warszawa 1969,

* Por. J. Slawinski, Synchronia i diachronia w procesie historycznolite-
rackim, |w:] tegoz, Dzielo. Jgzvk. Tradycja, Warszawa 1974, s, 11-38.

' Por. M. Glowinski, Szkolna historia literatury: wprowadzenie w tra-
dycie, [w:] Olimpiada literatury i jezyka polskiego, red. B. Chrzastowska,
T. Kostkiewiczowa, Warszawa 1988, s. 103-111.

chronologiczny czy achronologicany uklad materialu
chro Y ez X 5

..|\1
wosci i potrzeb ucznia histori¢ litera-
tury, ktorg okresla jako punktowa,
awzgledniajacq dziela stanowiace Zywy
x.a.n_.wo:aﬁ wspolczesnej kultury, Daje
do myslenia fakt, ze temu wybitnemu
literaturoznawcy nawel nie przyszedl
do glowy pomysl, zeby w nauczaniu
szkolnym odchodzi¢ od chronologii.
[ narzuca si¢ pytanie, czy gdyby rze-
czywiscie mozliwe i pozyteczne bylo
grezygnowanie z niej, to Glowinski by
tego nie zaproponowal?

Zwolennicy szkolnej polonistyki bez
chronologii nie kwestionujg potrzeby
wyposazenia uczniow w wiedzg¢ histo-
ryeznoliterackq (co jest zreszia obowigz-
em zapisanym w podstawie progra-
‘mowgej), proponuja jedynie, by porzadek
.ﬁ&mﬂmnmiw nie lata powstania, lecz
wystepujace w tekstach problemy.
Pierwszym i najbardziej dotad popular-
nym podr¢cznikiem dla liceum odcho-
dzgeym od ukladu chronologicznego jest
To lubi¢! autorstwa zespolu zwigzanego
ze Srodowiskiem krakowskiej Akademii
Pedagogicznej!. Ksigzka dla nauczycie-
la (dolaczona do podrecznika) zawiera
deklaracje, ze w koncepgji ksztalcenia,
ktorej oparty jest program, ,.przed-
miotem poznania stajg si¢ egzystencjal-
ne wymiary ludzkiego bytowania ujaw-
niane przez tworzong kulturg™! A wige
.Ewa.m jezyka polskiego w tym zamysle
mialyby za gléwny cel nie nauczanie li-
lteratury, lecz refleksj¢ antropologiczno-
lilozoficzna, dla ktorej literatura bylaby
Zrodlem inspiracji i pomoca w j¢j roz-
Wijaniu. Pomysl zaangazowania mlo-
dziezy licealnej w tego rodzaju aktyw-
%omm intelektualng jest nowatorski

I niewgtpliwie bardzo interesujacy.

o ——

Tworcom tej idei nalezy si¢ duze uzna-
nie za wskazanie sposobu integrowania
zdobywanej przez mlodziez wiedzy, ki6-
ry w jakim$ stopniu pomoglby jej od-
nalei¢ si¢ w Swiecie. Rzecz jest wazna
i wymaga, by dla jej realizacji stworzo-
ne zostalo odpowiednie miejsce w struk-
turze ksztalcenia licealnego. Jednak jako
propozycja, w ktérej literatura nie byla-
by zasadniczym przedmiotem i celem
poznania, budzi sprzeciw. Obowigzkiem
szkoly, niewymagajacym zadnych do-
datkowych uzasadnien, jest stworzenie
czlowiekowi w okresie jego dziecinstwa
i wezesne] mlodosci, w takim stopniu,
w jakim jest to mozliwe, szansy obiek-
lywnego poznawania rzeczywistosci,
a wiec tez literatury, jako waznego jej
skladnika, w sposob niezmgcony dodat-
kowymi, komplikujgcymi to poznanie
intencjami.

Autorzy podrecznika To lubig! piszg
takze, ze uczniowie poprzez obserwa-
cje tekstow sami majq dochodzi¢ do
uchwycenia zjawisk typowych dla
epok, do ktérych dane utwory nalezg,
i w ten sposdb budowaé sobie obraz
poszczegolnych okreséw literackich.
W moim przekonaniu oczekiwanie ta-
kie wyrasta z nadmiernego optymizmu.
Biorge pod uwage doniostos¢ materii,
ktorej dotyczy (ksztalcenie literackie
nowego pokolenia) — nacechowany jest
on wysoce naganng niefrasobliwoscig.
Oczywiscie rozstrzygnaé, kto tu ma
racje, moglby tylko rzetelnie zrealizo-
wany eksperyment pedagogiczny. Po-
niewaz jednak musialby by¢ przepro-
wadzony na zywej tkance (pewnej
liczbie mlodych ludzi), ze wzgledow
moralnych jest to niemozliwe,

4 Por. Z. A. Klakéwna, P. Kolodziej. W. Martyniuk, 1. Steczko, J, Waligora, To lubie! Pod-

teeznik do jezyka polskiege, Krakow 2002,

5 Z. A. Klakéwna, P. Kolodzicj, W. Martyniuk, 1. Steczko, J. Waligora, To lubig! Ksigéka

 Mauczyciela, cz. 1, Krakow 2002, 5. 14,
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Réwnoczesnie trzeba wzigé pod
uwage fakt, ze taki sposéb organizowa-
nia procesu dydaktycznego jest stwarza-
niem mlodziezy iluzji, ze oto na grun-
cie nauki o literaturze dochodzg oni
samodzielnie do odkry¢, kiore przeciez
tak naprawde zostaly juz dawno przez
badaczy dokonane. Takie rozwigzania
metodyczne sq wprawdzie w dydaktyce
stosowane, ale tylko w nauczaniu gra-
matyki w szkole podstawowej (z maly-
mi dzie¢mi). W liceum takie dzialanie
Jjest infantylizowaniem ucznidw,

Argumentem za samodzielnym do-
chodzeniem uczniow do wiedzy histo-
rycznoliterackiej jest teza, ze dostarcza-
nie im gotowej wiedzy z tego zakresu
pozbawia ich szans rozwojowych, jakie
niesie samodzielne dochodzenie do
pewnych konstatacji uogoélniajacych
poprzez obserwacje pojedynczych zja-
wisk. Trzeba jednak pamietac i o tym,
ze czlowiek dojrzewa takze wtedy, kie-
dy si¢ zbliza — ze si¢ posluze cytatem
z Herberta - ,,do rwacej rzeki cudzych
mysli”. I nawet wysungfabym hipote-
z¢, 7e bez tych odpowiednio czestych
kontaktow, bardzo stabo rozwija sie jego
zdolnos¢ tworczego, odkrywezego my-
Slenia, brakuje mu bowiem motywacji
i podniet, ktére z calg pewnoscig znaj-
dowaé moze w owej ,,rwacej rzece”.

Bozena Chrzastowska, podobnie jak
wigkszos¢ zwolennikow odejscia od
chronologii, analizujac dylemat — chro-
nologiczny czy achronologiczny uklad
materialu nauczania literatury, utozsa-
mia go z alternatywa: lektura tekstu
czy przyswajanie wiedzy historycznoli-
terackiej na lekcjach jezyka polskiego®.
Wiasciwym rozwigzaniem wydaje sie

Jak najpelniejszy samodziclny odbior
utworu literackiego w kontekécie ko-
niecznej do tego wiedzy historycznoli-
lerackiej (takze teoretycznoliterackiej),
wypracowanej na gruncie nauki o lite-
raturze, bo ta, do ktérej uczniowie
mogliby poprzez kontakt z tekstami
dojs¢ samodzielnie, bedzie na pewno
nicwystarczajaca.

W dyskusji dotyczacej omawianego
tu zagadnienia popelniany jest tez blad
w argumentacji polegajacy na tym, ze
jej uczestnicy wyliczaja réznorakie bo-
laczki szkolnej polonistyki, jak chocby
nicczytanie przez mlodziez lektur, ko-
rzystanie z brykow, przeladowanie pro-
gramu zbyt duzg liczba tekstow do
opracowania, 1 wskazuja odejscie od
chronologicznego ukladu ksztalcenia
jako antidotum na te niedomogi. Jed-
nakze wyeliminowanie tych zjawisk
stwarzaloby lepsze warunki do efek-
tywnego uczenia literatury w ukladzie
chronologicznym.

Najwazniejszy jednak argument
przeciw odchodzeniu od chronologii
w liceum wigze si¢ z ryzykiem grani-
¢zacym nieomal z pewnoscig, ze poprzez
kontakt z przemieszanym z réznych
epok tekstami nie zbuduje si¢ w $wia-
domosci uczniow spéjnego obrazu zad-
nego okresu literackiego. Bardzo prze-
konujgco brzmi wypowiedZ Stanistawa
Bortnowskiego, ktéry wlozyl ja w usta
wykreowanej przez sicbie postaci |, libe-
ralnego tradycjonalisty”: , Tak ksztalco-
ny maturzysta [tzn. w sposob odchodza-
¢y od chronologii — M. G.] tkwilby |...]
w chaosie i niezbornosci [...]"".

Przeciwnicy chronologii wysuwaja
argument, ze w zreformowanej szkole,

¢ Por. B. Chrzastowska, Czy 1 jak uczy¢ historii literatury w liceum?, . Polonistyka” 1999, nr 8,

S, 468472,

7 S. Bortnowski, Chronologia czy przeciwko niei?, ,Polonistyka™ 2000, nr 7, s. 428,
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”.
gdy nauka w liccum trwa trzy lata, nie
_..m_ﬂ mozliwe ksztalcenie historycznoli-
terackic w sposob zadowalajacy, gdyz
uzyletnie liceum nie daje na to odpo-
wiednio duzo czasu. 1 to prawda. War-
to jednak, wobec wagi problemu, wzia¢
pod uwage mozliwos¢ rozlozenia tego
zadania na wszystkie trzy ctlapy ksztal-
¢enia — szkol¢ podstawowy, gimnazjum
i liceum, oczywiscie w sposob dostoso-
wany do mozliwosci dzieci i mlodziezy
w tych kolejnych fazach ich rozwoju.
1 tak na przyklad w szkole podstawo-
wej dzieci moglyby zetkna¢ si¢ z nazwa
Jrenesans” przy okazji omawiania tre-
bui i fraszek Kochanowskiego, mogly-
by .wa przyblizy¢ si¢ do epoki poprzez
atrakeyjnie opracowana (z wycieczka do
Gzarnolasu) biografi¢ poety i (koniecz-
nie!) nauczenie si¢ na pami¢é wybra-

()

nego trenu lub fraszki emocjonalnie
wzmocnione poprzez obdarowanie kaz-
dego ucznia (obowiazkowo!) bardzo
dobrg oceng za jej recytacje. W gimna-
zjum Lo spotkanie z renesansem i Janem
Kochanowskim zostaloby przypomniane
i wzbogacone w sposéb dostosowany
do poziomu uczniéw na tym etapie ich
rozwoju. Dzigki temu wlasciwe opraco-
wanic odrodzenia w liceum, kiedy to
uczniowie majq by¢ wyposazani w pel-
niejsza wiedz¢ o epoce i beda pozna-
wac w jej kontekscie utwory literackie,
zyskiwaloby szans¢ na bardziej trwale
zakorzenienie si¢ w ich $wiadomosci.
W kazdym okresie literackim sg tworcy
i dziela, ktorych opracowanie daje moz-
liwos¢ takiego sposobu ksztalcenia hi-
storycznoliterackiego mlodziezy na ko-
lejnych etapach szkolnej edukaciji.




