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Temat na nice przewrocony Stentor, H-won 1996, 4, A0-15,

SYTUACIA 1: Prosze pani(a), a gdzie temat?

Kolezanki i Kolegéw polonistéw czytajgcych ten rozdzial prosz¢ o uwia-
domienie sobie, ile razy w ciggu swej dydakiycznej dziatalnosci styszeli pod-
czas lekeji podobne slowa. Odpowiedzi nie uzyskam, lecz przypuszczam, ze
wigkszosci z nas zdarzylo sig to kilka (je§li nie wigeej) razy. Ta mini-ankieta
z domniemang odpowiedzig weale nie ma nas sklania¢ do krytycznej zadumy
nad wlasnym warsztatem, Pomoze nam natomiast sformulowac wniosek, zreszta
nader oczywisty:

zapisanie tematu
(i jego obecnosé w notatce lekeyjney)
Jjest uczniow sprawq wielkiej wagi.

W istocie, musimy si¢ zgodzi¢ z uczniami, bowiem notatka bez owego
Lnaglowka” straszy niczym pusty oczoddl. Wyczekiwanie tematu przez dzie-
ci, jego bezwarunkowa akceptacja (jako ogniwa lekcji) stanowig dla nas wy-
zwanie. Po prostu nie powinnismy zawie$¢ uczniowskich oczekiwan, i to juz
na samym poczgtku lekcji

SYTUACIA 2: .. Oooooooooch!” (wzglednie: |, Unune! ™)

Zalézmy tedy, ze nie zapomnieliémy podac tematu i zapisujemy go, h.nw
si¢ to zazwyczaj czyni, zaraz po sprawdzeniu obecnosci i pracy domowe;.
Przypusémy, ze brzmi on: .

« Funkcje formantu w wyrazach pochodnych’
lub

« Obraz zycia szlachty w utworze

Zywot czlowieka poczciwego Mikolaja Reja”. .

Klasa, ktdra z nadziejg czekala na temat nowej lekeji, reaguje wspomnia-
nym wyzej ,,Qooooooch!”, co stusznie interpretujemy jako wyraz Qowzmzwmw
rozczarowania, pomruk niezadowolenia z powodu nie %n_smos%nr :mgw,n_.
Nie powinni$my lekcewazy¢ takiej reakcji. Przeciez w tym momencie tracimy
szansg, jaka daje poczgtek nowej lekeji - szansg intelektualnego pobudzenia,
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emocjonalnego  zrywn”, myélowej otwartodei. Zdzieliliémy klasg tematem jak
obuchem i w sali zaczgha kietkowaé nuda — nasz najwigkszy wrég. Zreszta,
nie ma sig czemu dziwic¢ — oba podane tematy mogg przyprawié¢ o nudnoéci,
zwlaszeza, pdy klasa ma za sobg kilka nuzgeych godzin w szkole.

Powinien teraz nastapic opis sytuacji trzeciej wraz z propozycja przykla-
du pozytywnego | zaznaczeniem entuzjastycznej (?) reakcji klasy. O tej ostat-
niej jeszcze wspomnimy, teraz — przyklad pozytywny. Przypusémy, ze zamiast
przytoczonych poprzednio tematéw proponujemy uczniom ich uatrakeyjnio-
ne wersje:

* ..0d chlopaka po chlopezysko — czyli formant moze wszystko!”

* 0 poczeiwym czlowicku sprzed czterech i pét wieku

(Mikolaj Rej, Zvwor cztowieka poczciwego).

Myslg, 7e tak sformutowane tematy dajg szansg uprzyjemnienia lekcji, przy-
najmnicej jej poczgtku. Co wiecej, sq w stanie wzbudzié pewny ciekawoéé (te-
mal literacki) czy tez w sposab lekki, dowcipny zasygnalizowaé zjawisko
gramatyczne. Nie sg (co wielokrotnie sprawdzalem) katalizatorem nudy. Spet-
niajg wymog pewnej atrakcyjnosci, co jest, moim zdaniem, ich atrybutem
koniecznym, lecz, oczywiscie nie wystarczajgcym. Uczniowie sa surowymi
sgdziami ukladanych przez nas tematéw. Reakcje — nawet je$li nie werbalizo-
wane (,,Ale nudy...™), ani nie uzewngtrzniane — sy przeciez wyczuwalne. Czy
(o znaczy, ze powinnismy przedcigac si¢ w poszukiwaniu atrakeyjnoéci i nie-
zwyklosci tematow, zdobige je na wyprzodki stowng ekwilibrystyky? Rzecz
Jasna = nie. Nasze zapedy w tym kierunku skutecznie miarkuje $wiadomosé
ograniczen wynikajacych z istoty i funkeji tematu. Jakie to ograniczenia?

Postuchajmy
autorytetouw.

Wirod wielu wypowiedzi dotyczgcych omawiane) kwestii z trudem odnaj-
dziemy propozycje pozytywne. Cze¢éeie] mozemy sig spotkaé ze wskazania-
mi negatywnymi, z wyliczaniem ograniczen, jakim podlega twérca tematéw
lekegi. Prawie ¢wier¢ wicku temu Mieczystaw Wozniakowski odmawiat racji
bvtu tematom:

— nieprecyzyjnym,

~ zbyt ogdlnym,

- zawicrajgeym wniosek koncowy,
petnym afektacyi,
podporzadkowanym naiwnie rozumianej tezie wychowawczej.

Autor radzit tez unikac¢ w tematach sugerowania i uprzedzania konkluzji,
Jak tez wszelkiego narzucania uczniom sposobu interpretacji dzieta (przez
uzycie np. sformutowan wartosciujacych). BoZzena Chrzgstowska i Seweryna
Wystouch postulowaly, by temat sugerowal powigzanie sensu dziela z jego
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walorami literackimi, by stanowil furtke prowadzgcyg poza sam opis swiata
przedstawionego. Maria Nagajowa przypisuje ukladanie tematow , sferze twor-
czodei”, doceniajge wyobraznig, pomyslowosc, intuicje, zdolnosé przewidy-
wania. Autorka dopuszeza w tematach roznorodnosé konstrukeji zdaniowych
i stylaw, a nawet wypowiedzenia niewerbalne. W koncu Stanistaw Bortnow-
ski, wrog konwencji, sklonny jest zamienic temat na tytul, Qr_%.&c przy tym
z bogatych zasobdw ..gcc:::,.r_ dziennikarskiej”, ,,potocznosci”, nie gardzyc
Lskrotem poetyckim™, metafora. Podobnie jak Nagajowa, Bortnowski propo-
nuje réwnouprawnienie Zrodel inspiracyi lematycznych”, przy jednoczesnej
réznorodnodei stylistycznej. Ostatecznym kryterium oceny tematu ma byc
kontekst lekeyjny”

Mnie — entuzjascie tematdw przenicowanych” — trudno nie zgodzic sig
ze zdroworozsgdkowymi wnioskami Wozniakowskiego. Z radoscig aprobuje
liberalne stanowisko Nagajowej i Bortnowskiego, z niedowierzaniem zas
i ostroznodeig przyjmuje punkt widzenia Chrzgstowskiej | Wystouchowey. Te-
mat w tej koncepeji to ,,zamach na wszystko$c™, ktory jednak, w mojej ocenie,
zbyt czesto rodzi ogdlnosé i nijakosé. A od nich musimy uciekac. Drog ucieczki
jest wiele, ale wszystkie zaczynaja sig od odpowiedzi na pytanie

cxym jesl

temat lekeyi?

Pytanie na pozor nie jest trudne. Temat to zagadnienie, zasadniczy przed-
miol rozy N, o, o czym _:.._\F mowa, W najhardzie) typowym ___,.2: jest
zapowiedzig, antycypaciy zajec. Formutowanie tematu-zapowiedzi nie jest
wszakze latwe, bo slusznie ostrzegal Wozniakowski, by nic anonsowac 1 nie
sugerowaé (czytaj: nie narzueac) wnioskow koncowych. Z pewnoscig jednak
nie wyreezymy uczniow woich pracy myslowej, podajge tematy:

Tropem tajemnicy Jacka Soplicy

« Czy mozna wasel wierzyd, Gerwazy?

Ale czy owo kryterium nie zdyskwalifikowaloby takich tematéw:

« Symbol - kufer w podwajnym dnem

Kryminalu sedno w tym — ezytelnik na tropie zlym.

Przeciez oba zapisy sy swego rodzaju konkluzjami. Klasa moze je sformuto-
wad dopicro po omowienin tekstow liter: wekich (w tym wypadku Okia Hiaski
i Pravedd Sherlocka Holmesa Conan Doyle’a). Ja jednak bronig tych tematow
przez wzglad na ich obrazowosé, pojemnosc, atrakeynosc formy, probe ode)-
scia od sztampy. Przy ich N._U,ﬁz, saniu na tablicy unikamy sugerowania cze-
gokolwick — pauza dzieli zapis na cz¢$¢ informacyjng i konkluzjg, _.::s:_:-
wang w koncowej czesei lekeji. Wotakim wypadku, mimo , wnioskuj: jeego’
charakteru tematu, ten ostatni a..,.<.,.._::_\_ zwycigsko z boju z kryteriami po-
prawnosci.
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Wrocmy jednak do pytania o istole tematu. Jest on, jako si¢ rzeklo, zapo-
wiedzig, zasygnalizowaniem problemu, czasem, przy odroczonym zapisie —
sformutowaniem o charakterze konkluzji. Jest on réwniez drogowskazem dla
HCZNIG SZperajgeeso w swoim zeszycie w poszukiwaniu powtarzanych wiado-
mosci. Musi byé przeto jasny, czytelny nie tylko w kontekscie danej lekeji,
momentu. Temat dotyczy zwykle konkretnego problemu czy utworu, musi byc
wige jedyny 1 niepowtarzalny, a uniwersalnosc 1 ogélnikowosé to jego grozni
wrogowie.

Chwila zapisania tematu jest, jak juz ﬁﬁn&ﬁ.:.&:w aavois_ﬂm_sm szansg
intelektualnego pobudzenia klasy, myslowego | przyspieszenia”, w koricu za$
wprowadzenia pogodnego nastroju, ktéry sprzyjatby aktywnogci :nw:&i. Nie
majy takie] mocy oddzialywania tematy w stylu:

Powtdrzenie wiadomosci o..,

Charakterystyka glownego bohatera...
St wreez demobilizujgee, emocjonalnie martwe, nijakie. Stanowig antyrekla-
me dopiero co rozpoczetych zajeé. Nie ma rady, trzeba odkurzy¢ nasze stare,
spatynowane, zszarzale tematy, przenicowac je, przyprawi¢ odrobing herezji
i dydaktycznego szalenstwa, pokrzepiajae si¢ metodycznym ,,imprimatur”
Nagajowej i Bortnowskiego. Poszperajmy w polszezyznie, nie gardzge jezy-
kiem potocznym, przystowiami, eytatami z literatury, stylizacjy czy nawelt
archaizacyy. Czemuz o my, polonisei, mamy sig wyrzec tej pokusy kreatyw-
i je tworzenie tematow? Co tam tematow? _E:Qc:_ﬁ _?___ Prze-
clez _:_b_._ 7 nich ma w sobie cos z samoistnego dzieta, ktére E,_.:o_.e.? sig na
scenariuszu, nie wyrzeka sig mniejszej czy nawet wielkiej improwizacji. Na-
sze lekeje zastuguy zatem na

Iytuf,

nie temat,

co. w pelni swiadom braku oryginalnoscei, powtarzam za Stanistawem Bort-
nowskim. Tytul zas powinien uciekac od banatu i nijakosci, by by¢ reklamg
dzicta sztuki uzytkowej, jakim jest lekeja. A zatem temat-tytul, na przyktad:

+ Poeta styszy nawet odglos ciszy (L. Staff Zima)

« Jak Odysa rozne znaki prowadzity do Itaki

+ Zdanie — 1o ja! (o orzeczeniu)

« Nocna biesiada doktora Hiszpana (fraszka scenicznie zaadaptowana)

* Nerwus wykrzyknik.

i3

Temat _x..s._:Ez mied w sobie cos”, niepowtarzalnosé, charakter, osobo-
wodc, Z pewnosciy jest wiele sposobdw nicowania” naszego spojrzenia na
lworzenie tematow, tak by zyskaly walor dobrego tytutu. Proponuj¢ dwa. Oto
prerwszy, czyli
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nicowanie .

przez rymowanie,

zajecie szezegdlnie wdzigezne w klasach IV-VI. Tematy rymowane, ukladane
przeze mnie juz z gorg dziesied lat, to sprzymierzency dobrego nastroju, emo-
cjonalnej otwartosci, czasem nawet myslowej inwencji. Rymowana forma po-
trafi zaskoczy¢ swa trescig 1 ma lalwosé zakorzeniania sig w pamigei uczniow.
Ta ,trwalos¢” rymowanych tematéw jest cechg nie do pogardzenia, co sam
sprawdzitem. Azaz nie milo nam, gdy wyrosniger osmoklasiscr reeytujy 7 roz-
rzewnieniem tematy sprzed lat? Chocby takie, jak:

» Wyrazow jest” i ,ma” unikaj, jak si¢ da!

+ Nie wyrodnie na pisarza, kto wyraz weigz powtarza

« Dodanie orzeczenia calkiem zdanie zmienia

= Ten sig tylko dzis usmiccha, kto wie, gdzie b, a gdzie , ch”

+ A czasem tak chee si¢ pochodzi¢ po lesie... (). Harasymowicz Las)

« Usmialby si¢ nawet beksa z Akademii pana Kleksa

= Wiedza nam nie spadnie z nieba, klasowke poprawic trzeba

« Gidy sig pomyst filmem stanie, widzimy go na ekranie

« Umiec tryby nie na niby!

Rzecz jasna, nie tylko rymowanie pomaga wyrwac temat z szare) strefy ni-
jakodci. Moze nam to utatwié przerobka przystowia czy porzekadta, np.:

= (idzie rzeczownik nie moze, tam zaimek posle

« Kto pyta — nie blgdzi wsrdd zdan zlozonych

« Potrzeba matkg wynalazkdw, takze slowotworczych.

Klasy starsze, przywykle ,za mtodu” do tematéw rymowanych, rowniez je
akceptuja, przyjmujac zabawowq konwencje. Zdarza sig, i uczniowie wspol-
tworzg taki temat, zachgceni brzmieniem pierwszej frazy czy wersu. Tematy
wierszowane w klasach starszych powinny uciekac od poetyki naiwnej rymo-
wanki 1 zawrzec pakt z rzetelng wiedzg lub humorem bardzie) wyralinowa-
nym, na przyklad:

* Dobrodziejstwo czy zmora ten brak narratora?

« Zlote mysli Rejowe jakby ciagle nowe

« Dwie czynnosct jednego podmiotu — pamigtaj, by uniknac klopotu (imie-

stowy przystéwkowe w zdaniach zlozonych)

* Slowa lepsze miz klocki Lego — poezja Mirona Biatoszewskiego

* To cig nie minie na egzaminie (lekcja powtdrzeniowa)

* Mistrz Jan si¢ nie pomylit, obysmy zdrowi byli (Jan Kochanowski Na

zdrowie)

« Baj toczymy zacigty, ale na argumenty (wprowadzenie rozprawki).

Zapisujge tematy rymowane, wicle razy dyskutowalem z klasg, dlaczego
uzylem tego, a nie innego slowa, Bralismy pod uwage kryterium rytmiczno-
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sci, badaliSmy znaczenie, poszukiwali$my innych stow. Temat zyl na lekcji,
dawal asumpt do powazniejszych rozwazan, byt éwiczeniem sprawnosci jg-
zykowe). Po prostu stawal si¢ istotny, nie tylko jako punkt lekcyjnego cere-
moniatu, lecz nadto jako wspdlna wlasnosé nauczyciela i uczniéw, uzyskiwat
swe mocniejsze — by tak rzec — umocowanie w lekcji.

Zdecydowanie nie warto oddawac walkowerem momentu podania tematu
1 godzic sig na takg ,,martwy chwilg”. Niech temat — jak rekwizyt w sztuce —
wzagra” na lekcji, niech ma zdolnosé skupiania na sobie uwagi klasy. Jest to
z pewnoscig wyzwanie dla polonisty, szczegdlnie podezas lekeji z klasami
starszymi. Wymagajq one innych sposobow uatrakeyjniania tematdw niz wier-
szowanie, gdyZ bardziej cenig koncept niz formg. Dlatego w pracy z klasami
VII-VIII warto zastosowaé

nicowanie

przez ,,zblizanie do Zycia”.

Jak za pomocq tematu wprowadzi¢ grupe czternasto-, pietnastolatkéw
w dobry nastréj, jak go podtrzymaé, dbajac jednoczesnie o lacznoéé tematu
z problemem rozwazan? Jak wreszcie uezyni¢ temat wspélng wlasnoécia nau-
czyciela 1 buntowniczo (z racji wicku) nastawionej mlodziezy? Przyépieszo-
ne doroslenie sibdmo- i 6smoklasistow owocuje u nich alergig na wszystko,
co abstrakcyjne, oddalone od Zycia, nierzeczywiste. (Stad czgste pytania o sens
uczenia sig¢ tego czy owego, czasem sluszne). Tematy dla tych klas powinny
zatem, jak mniemam, sytuowac zjawiska literackie i jezykowe w kontekécie
znanej uczniom i rozumianej przez nich rzeczywistodei, tak zwanego ,,zycia”.
Niech bedzie nim, na przyklad, biologia, historia, polityka, sport, stowem
codziennos¢ — pozapolonistyczny kontekst przywolany na zasadzie analogii,
czasem rowniez opozycji, przy udziale wyobrazni i dowcipu. To nie najgor-
szy sposob budowania ,,osobowosci” tematu. Czy zawsze skuteczny? To juz
pytanie do tych, ktérzy ocenig i zastosujg ponizsze propozycje:

* Aluzja - literackie mruganie okiem

* Feudalny ustrdj zdania pojedynczego

* Anarchia w panstwie zaimkow (o ich formach i odmianie)

= Formant — szara eminencja stowotworstwa

* Rozmnazanie przez dodawanie — o wyrazach zlozonych

* Teologia wedtug Jana Kochanowskiego (Czego cheesz od nas, Panie)

= Zaimki — niezastgpieni zastgpey

+ Zwarcie, wybuch i szczelina — oto gloska si¢ poczyna

* Literacki gabinet luster — satyra,
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