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Zwyklos¢ trzeba przeplataé niezwykloscia

Lekcje zwykle to lekeje bez nadzwyczajnego pomystu, pospolite, co-
dzienne, co nie znaczy, ze wyrobnicze. Nie unikniemy ich, bo poetiy-nau-
czycielem tylko si¢ bywa. Musimy jednak pokonywaé przecigtnosc i dyzyc
do odkryé. Przeciwnikami naszej inwencji beda: lenistwo, przyzwyczajene,
bezpicczna powtarzalnosé, lgk przed oémicszenicm sig, obawa, 7z sig nic uda,

Te stany ducha nie sq mi obee. Pokonujg je czerpige satysfakecj¢ z zasko-
czenia uczniow, studentéw, nauczycieli, 2 fakiu, ze wiodg ich w nicznane,
ze gram z nimi, ze¢ skupiam ich uwagg, ze skutecznic lub polskutecznie
potrafig pokazaé im siebie wlaénie jako poetg lekeji. Moze to proznose, ale
u podstaw moich scenariuszy lezy samozadowolenie, do czego sig szczerze
przyznaje. Wiada¢ innymi skutecznie — oto zatozenie gry. Po kazdym nicu-
danym wystgpic przezywam frustracjg: wykonatem marnie to, co mogtem wy-
kona¢ lepiej. Jaka$ ukryta sita pcha mnie do wymyslania wcigz nowych
scenariuszy lekcji, aczkolwick zdajg sobie sprawg z powtorek 1 whasnej ogra-
niczonodci. Nie zazdroszezg innym, gdy potrafig lepicj.

Najwazniejszy jest pomyst (chwyt, punkt wyjscia)

W Jak uczyé poezji napisalem, parafrazujac stowa Anny Swirszczynskiej:

Praca 7z poezjg powinna si¢ takze, jak praca nad wierszem, rodzi¢
2 natchnienia, z jakiego$ arcydziwnego, arcyszalenczego, arcymagdre-
go pomystu. Lekeja z poezji to jakby tworzenie sytuacji lirycznej,
ucieczka z normalnego §wiata ku innej wyobrazni. Albo scenariusz
teatralny. Albo pomyst happeningu. Albo réwnanie matematyczne.
Trochg logiki, duzo wariactwa, najwigcej improwizacji. Lub odwrot-
nie: duzo rozsadnego my$lenia, malto spontanicznosei i jeszcze mnicj
improwizacji. Od chwytéw ku racjonalnosci. Od nastroju do wiedzy.
Od swobody do precyzji.

Prowadzgc zajgcia, trzeba sicbie wyobrazi¢ w rolach scenarzysty i rezyse-
ra. Mam za zadanie przenies¢ na sceng cudzy utwoér. Wszystko jest gotowe
w sensie merytorycznym (znam wykladnig tekstu) i zarazem nic nie ma go-
towego: trzeba szukaé cickawych i funkcjonalnych rozwigzan metodycznych.
W prezentowanych szkicach odpowiadam na pytanie JAK, stad czytelnik
moze mie¢ wrazenie niedosytu, czasami nawet ubdstwa interpretacyjnego.

Ale ja nie jestem krytykiem literackim, nie jestem historykiem literatury,
cheg literaturg POPULARYZOWAC, chee przyblizyé uczniom tekst w taki
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sposob, aby go zrozumicli i sami dokonali jakicgo$ odkrycia. Moj punkt
wyjscia wigze si¢ z TECHNIKA UCZENIA, nie za$ z sumg znaczen wicrsza.
Gra dydaktyczna w krajobrazie spolecznym jest réwnie wazna jak escisty-
ka, jak tworzenie teorii stricte naukowych, jak wreszcie pisanic wierszy
i powicsci. Dlaczego sto trzydziesty siédmy krytyk w Polsce i dwicscie pige-
dziesigty czwarty poeta (gdyby ulozyé listg rankingowg) ma by¢ ceniony
wyzej od nauczycicla?

Pomysly lubiy sig mnozy¢ i rozrastac, jednak Zadnego ze scenariuszy nic
wymyslitem od razu: wszystkie paczkowaly podczas spacerow, w pociggach
i w autobusach, nagle przy biurku, nagle podczas prowadzenia ¢wiczen. Nie-
doskonata lckcja lubi sig bowiem doskonali¢, trzeba tylko tego bardzo
a bardzo cheiec.

Pomyst (metodg¢) trzeba uszezegotowic

Uszezegdlowié, czyli zobaczy¢ temat lekeji, zaprojektowaé dzialania
uczniowskie, zredagowaé formuly ¢wiczen, polecen i diuzszych prac pisem-
nych, utozy¢ (dla siebie) notatkg. Bez tych elementéw nie ma lekeji, bo nie
mozna si¢ uchyli¢ od odpowiedzi dla praktyka najwazniejszych.

Zatrzymam si¢ nad tematem lekcji (szerze) — patrz: Spor z polonisiykq
szkolng). Temat lekeji nie moze by¢ banalny, nijaki, zuzyty. Temat musi sig
czym$ wyrdzniac, musi aktywizowaé wyobraZnig¢ uczniéw. Mozna go pod-
porzadkowywaé chwytowi metodycznemu, mozna interpretacji. Temat moze
byé skrétem, tytulem, skojarzenicm poetyckim, metafora, omdwieniem,
w tym wzglgdzie nie ma regul.

Zagladam na pétke i przepisujg takie tematy-tytuly, ktére chetnie zoba-
czylbym na lekeji (z ewentualng nawiasowg informacja):

~ Kto jest ten dziwny nieznajomy [Tadeusz Rézewicz taki nadal tytul
swemu wyborowi poezji Staffa];

— Podrézny $wiata [Rozmowy z Czestawem Mitoszem przeprowadzone
przez Renatg Gorezynskal;

~ Poezja w czasie marnym [esej Stanistawa Balbusa o Tadeuszu Nowaku];
Pisanie Bialoszewskiego [szkice zbiorowe];

W Polsce, czyli wszgdzie [szkice Jerzego Jarzgbskiegol;
Chwile pewnosci [szkice Mariana Stali};
Rytm, czyli powinnos¢ [szkice Jacka Lukasiewiczal;

— Chwile bez imienia [monografia Stanistawa Stabry o poezji Krzysztofa
Kamila Baczynskiego]. :

Stad wniosek, ze co wolno tuzom polonistyki, wolno nam ;- maluczkim.
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. Zachegta do Scenariuszy potwariackich v przestroga przed nimi

Uczniowie na lekeji muszg pracowag!

To jest zelazna zasada, ktorej konsekwentnie trzymatem si¢ w liccum
w Kwidzynie i ktorg przeniostem — takze konsekwentnic — na zajgeia ze stu-
dentami. W zeszytach lub na kartkach moi stuchacze wypetniali i wypel-
niajg ankiety, glosujg, czy dany utwdr jest fascynujacy, dobry, taki sobie, nu-
dny, beznadzicjny, wyrazajg opinig o wierszu, okreslaja jego nastréj, wypisuja
wyrazy nacechowane emocjonalnie, sporzadzaja notatkg¢ z lekcji, redaguja
w dziesigeiu stowach hipotezg interpretacyjna, proponuja schemat graficz-
ny jako sposdb na odczytanie wiersza, parafrazujg czyjes stowa itp., itd.

Cwiczenia mogg by¢ dtuzsze i bardzo krétkie, minutowe. Cwiczenia to
podporzadkowanie zajgé nauczaniu przez dzialanie, to sprzeciw wobec po-
gadanki heurystycznej, przeciw biernosci, to referendum obywatelskie. Cwi-
czenia pozwalaja na kilkakrotne uwazne czytanie tekstu, sg statym elemen-
tem rozmowy wstepnej i dziatan tworczych, Uczen na lekeji winien by¢ za-
wodnikiem, ktory si¢ mgezy. Obserwowanie lekeji to tylko wariant.

Zaciekly wrog dyktowania, jestem za dyktowaniem polecen, stad szcze-
golna troska o ich redakcjg. Instrukcja winna by¢ Scista, niezmienna, do-
ktadna (dlatego wtas$nie dyktowanie lub wreczanie polecen na kartce), ale
zarazem interesujgca i adresowana do odbiorcy, ktérego trzeba pozyskac. Nie
ma rady: wymysélajac tekst ¢wiczen badz temat pracy domowej, wypada sig
namgezy¢. Wymyslanie lekeji to trochg jak pisanie artykutu: brudnopis bar-
dzo si¢ przyda, chyba ze kto§ ma tak lotng wyobraznig, iz sprosta ona kaz-
demu zaskoczeniu.

Praca z wierszem to wspoltworzenie

Trzeba pokory na lekcjach i na zaj¢ciach ze studentami. Po magisterium
pokory mi brakowato, bytem zbyt dufny w siebie, nie znatem swoich niedo-
wladéw, mojej miernej, czyli prawie niedostateczne) pamieci. Po kilku la-
tach uczenia zrozumialem, ze nawet gdybym byl ol$niewajacy 1 najmadrzej-
szy, mlodzi ludzie sami moga odkry¢ to, do czego ja doszedlem lub doszli
interpretatorzy wiersza. Co wigcej, sa w stanie pdjs$c¢ dalej, zaskoczy¢ mnie.

Juz w pierwszej ksiazeczce Na tropach szkolnej polonistyki (miata mieé
tytul: Nie bgdZ nudny, polonisto!) cytowatem prace uczniowskie. To thuma-
czy, dlaczego w Scenariuszach pétwariackich badam opinie uczniéw na te-
mat wiersza, sprawdzam granice interpretacji uczniowskiej, podsumowujg
wyniki ankiet, cytuj¢ prace pisemne i wreszcie w ostatnim rozdziale oddajg
glos studentom.

1. Zach¢ta do Scenariuszy polwariackich 1 preestroga przed nimi

Nauczanie to nie monolog, to dialog, to wymiana mysli, proba zaufania
do partnera, wezucia si¢ w jego punkt widzenia. Nawet najstabszym mowic
trzeba, ze potrafig. OSmieszanic ich jest po prostu ghupoty!

Dzicci, mlodziez, studencey praktykanci wiedzg po prostu inaczej. wy-
kazujg zadziwiajaca intuicjg tworczg. Kto nie korzysta z ich pomocy, pozo-
staje na lekcji samotny. Samotnos¢ polonistki lub polonisty, mur migdzy
stronami to klgska nauczania, co si¢ kazdemu zdarza, ale do czego nie po-
winniémy dopuszczac. .

Recepeja tekstu to jedna z mozliwych drég dochodzenia do interpretacji
najbardziej prawdopodobnej i najglgbszej. Ustyszalem od nauczycieli fran-
cuskich sady nastgpujgce:

.Nalezy si¢ dziwi¢, ze badanie recepcji tekstu nie byto dotychczas pierw-
sza troskg pedagogéw. Pytanie, jak teksty zostaly odebrane i E.Noxmﬁacc-
ne przez czytelnikéw, to pytanie najwazniejsze. Zadanie giowne nauczania
literatury nie polega na przekazywaniu wiedzy o tekstach, ale na badaniu,
jak rodzi si¢ sens tekstu. Dlaczego mdj sgsiad czyta tekst inaczej niz ja.
O gustach, tak jak o kolorach, trzeba dyskutowac”

Szkota ucicka od aktywnej lektury, boi sig zderzenia z prawdg, bo ta czg-
sto biczuje i u$mierca wiersz. Nauczanie to pojedynek na gusta, ale jak mﬁ
pojedynkowaé, nie znajge pogladéw miodych. W tej ksigzee staram m:.m wyjsc
naprzeciw czytelnikom i z ich  bledéw intuicji” (Bruner) skorzystac.

O wierszach nie powinno si¢ rozmawiac
wylacznie jezykiem nauki

Zaczne od dygresji: studenci polonistyki konczg studia, nie spotkawszy
si¢ ani razu z poetq czy pisarzem. Wyjatki zdarzajg sig, ale najezgscic] s:w z
inicjatywy uczelni. Filologowie pozostaja niemi na zywe glosy &:&E: twor-
céw, liczy si¢ albowiem rekonstrukcja konstatacji historykow literatury. Ci
czesto przestaniajg tekst samym soba. Méwienie o poetach .E.Q_A_E_z poc-
téw (nieprecyzyjnym, przeciez nie podporzagdkowanym metodologii) jest Zle
widziane.

Studiami polonistycznymi zawladnat zatem jgzyk fachowcow. Kiedys ten
jezyk byl moze nie tyle zawsze pigkny, ile zawsze N_.cNEEm_K n_._m kazdego
maturzysty. Dzi$ mamy mniej emfazy (stusznie), mniej naiwnosci, mnicj pa-
tosu i retoryki, wigcej maestril.

Niestety, doskonato$é interpretacyjna zbyt czgsto wyrazana bywa za po-
moca zargonu naukowego. Jego wyrézniki — nachalnos¢ 1 bezosobowosc¢,
kult terminologii, zawitosci sktadni, ogélna sztucznos¢ — powodujy, ze hu-
manistyka jest coraz bardziej skazona i nieczytelna.
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Inng cechy polonistyki uczonej jest dgzenie do opisania wszystkiego, czy-

li pamiczny horror vacui (Igk przed pustky), wyciskanie, wyduszanie, wy-
muszanic kazdego znaczenia, dopatrywanie si¢ nadmiaru sensu w miatkosci
estetycznej lub w przypadkowych zestawicniach slownych.

Nadszezegolowos¢ przeraza w popularyzacji. Niestety, w publikacjach
vﬂnwamcmc:xnr.&g szkoly analizy wierszy monstrualnie puchng, co wyklu-
cza porozumienie si¢ z uczniem.

Jakie stad wnioski? Celem Ickcji poswigconych poezji niec moze by¢
méwicnie o wierszu jezykiem wyspecjalizowanym. Nic jestem tak naiwny.
aby negowac terminologig dla potrzeb szkoly (jej zakres rozsadnie i z wiel-
kim umiarem okresla Bozena Chrzastowska w Podstawie programowej), wolg
Jednak prowadzi¢ dialog z uczniami w taki sposéb, by przypominat on roz-
mowg zrozumialy dla wszystkich. Zardwno tzw. tres¢, jak i tzw. forme da sie
opisa¢ za pomocy poje¢ ogédlnodostgpnych.

Poezja chee swobody metodologicznej

Przez wieki nie znano pojgcia podmiotu lirycznego, ale kochano i rozu-
miano poezj¢. Przez wicki nie bylo socjologii literatury, teorii komunikacji,
strukturalizmu, krytyki tematycznej, postmodernistycznej destrukeji, semio-
tyki, ale wyjasniano poezje, gdyz hermencutyka, egzegeza tekstu, estetyka
istnialy zawsze. Przekonanie o naszej wyzszosci humanistycznej nad minio-
nymi pokoleniami jest ztudne. Badacz lat dziewigédziesigtych XX wicku nie
jest weale madrzejszy od tego sprzed stuleci ani tego sprzed trzydziestu lat.
Wazna jest klasa badacza, oryginalno$é jego wnioskéw. Oczywiseie, trzeba
wehtania¢ nowe techniki i nowe szkoty analityczne, kazda co$ niesie, ale
nie wolno im ulega¢ holdowniczo. W szkole zdrowy rozsadek niechaj wy-
Znacza granice wiernosci i niewiernosci metodologicznej. ORTODOKSIA
POLONISTYKE SZKOLNA MOZE TYLKO ZNISZCZYC.

Po co czytamy w szkole wiersze?

Cele historyczno- i teoretycznoliterackie, takze pragmatyzm maturalny
nie sprzyjaja kontaktom z poezja. Pozostaniemy zawsze w konflikcie z na-
kazami, ktére musimy respektowaé. Dlatego moje scenariusze sg malo przy-
datne dla testow badajgcych wyniki nauczania, dla matury pomyslanc]
w dotychczasowej formie, a takze dla egzaminéw wstgpnych na polonisty-
ke. eSn_..uﬁ cztery aspekty czytania poezji na lekeji jezyka polskiego.

Po pierwsze: czytamy, by zastanowi¢ sig nad $wiatem, nad przyroda, nad
czlowiekiem, by skupi¢ si¢ wewngtrznie, przekroczyé banalnoéé, odkry¢
komplikacje znaczen. To bylaby SFERA INTELEKTU.
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Po drugie: czytamy, by przezyé cos, poddac sig nastrojowi, egzaltacyi,
tgsknocie, mitoscl, nicnawisci, patosowi, humorowi, czutosci, podziwowl. To
bylaby SFERA UCZUC.

Po trzecie: by rozwingé wyobraznig, wyrwaé jg z rutynowych skojarzen,
przekroczyc granice nieprzekraczalne w opisie rzeczy 1 ludzi. To bytaby
SFERA IMAGINACIL.

Po czwarte: by zobaczyc, jak funkcjonuje w poezji stowo, jak si¢ przei-
stacza, przebarwia, roznicuje, peka, naktada na siebie, podporzgdkowuje ryt-
mowi lub rytm gubi, jak tworzy figury, jak tanczy lub rusza si¢ niemrawo
1 jak te wszystkie zabiegi wplywajg na rozumienie i przezywanie tekstu. To
bytaby SFERA TWORZYWA.

Moje zabicgi zmicrzajg ku tym czterem sferom. Patrzg na wiersz jak laik,
douczam sig trochg, cytuje innych, wnikliwszych ode mnie, polemizujg rzad-
ko, naukg¢ zostawiam jakby w tyle: przeciez sg podrgezniki szkolne 1 serie
bardzo dobrych interpretacji. Czy postgpujg stusznie? Sg zwolennicy i prze-
ciwnicy Bortnowskiego, wyrok wige zostawiam im, podsuwajae koronny za-
rzut: niedosyt uczonoscei, infantylizm, nadmierne uproszczenia, brak termi-
nologii, nicczuto$é na wyktadnig fachowcdw, traktowanych tak samo jak
uczniowic, nicchgd do $cistosci 1 jednomysinosci.

Zalety i wady ,,dziatan wst¢gpnych” (rozmowy wstepnej)

Zajmujg one pierwszg czgsc lekeji, czasami calg lekejg. Sq zabawg lub
pracg. Chodziloby o to, aby w cieckawy sposob zachgcic¢, a nawet zmusic
ucznidw do wysitku intelektualnego, aby wyrwac ich z monotonii metod
i oboj¢tnosci na literaturg, aby uskrzydli¢ ich wyobraznig, aby poprzez ¢wi-
czenia wyczuli¢ ich na sens stow, na gry jezykowe, na wieloznacznosc zwro-
tow 1 obrazéw. Uczniowie — czy cheg tego, czy nie cheg — winni stanaé przed
podobnym problemem, ktory zostal rozwigzany w wierszu. Innymi stowy,
w komentarzu lekeyjnym winna sig znalezé ukryta hipoteza interpretacyjna
utworu.

Dzialania wstgpne to jakby drozdze, ktére dodajemy do ciasta przed jego
wypiekiem, to zaczyn sukcesu dydaktycznego, ale jeszcze nie sukces. W ksig-
zeczee swojej pisatem: ,\W praktyce szkolnej moment przygotowania mery-
torycznego do odbioru liryki (szerzej: kazdego dzieta sztuki) bywa bagate-
lizowany, tymczasem powinnismy WYPRZEDZAC czgsé pytan ucznia, czy-
nige 2 lego, co zazwyczaj jest przypisem lub wyjasnieniem zanotowanyin
na marginesic, poczatkowy fazg lekeji™. .

Zanim powstal wiersz, poeta (nie podmiot liryczny, lecz cztowiek z krwi,
kosci 1 pidra) coé§ waznego zobaczyl, cos istotnego przeczytal, cos w jakichs
okolicznosciach przezyt. 1 nie tyle tu chodzi o odtworzenie Kleinerowskiej
Jfikeji genezy™, ile o postawienie jakiegoé zadania my$lowego badz jezy-
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kowego, ktore — tak zaktadamy — leglo u Zrédet poetyckiego pomysiu. Cwi-
czenia pisemne zblizalyby do materii wiersza, zwielokrotnialyby refleksj¢
i stawialy wazne pytania wszelkiej natury, zarobwno $wiatopogladowej, jak
1 warsztatowe;.

Minusy dziatan wstgpnych.

Sa czasochtonne! 15-20 minut cac?ﬂ:sw wwiasciwej” lekeji. Sq to
wprawdzie ¢wiczenia w méwieniu lub pisaniu, wazne dla sprawnosci jg-
zykowej, ale luzno zwigzane z realizacjg hasel ksztalcenia literackiego.
Nie kazdy polonista zrozumie ich celowo$é, szezegolnie w szkole sredniej.
A jesli nie zrozumie, to uzna tg czgé¢ lekeji za odbieganie od tematu, gadul-
stwo, niepotrzebne czasowe marnotrawstwo. Podobnie patrzytem na lekejg
z Nie-Boskiej komedii prowadzonej metodg dramy — zaczgla si¢ od zdoby-
wania (na niby) szczytu gorskiego i zostala nazwana rozgrzewka. Moze wigc
i ja proponuj¢ niepotrzebng rozgrzewke.

Wymagajg czesto osobnej lekeji, co grozi ich usamodziclnieniem sig.
Uczniowie mogg zapomnied, jakie ¢wiczenia wykonywali, do jakich wnio-
skow doszli. Rozbudowane nadmiernie dzialania odrywaja si¢ od zasadni-
czej interpretacji wiersza, paczkuja czgsto wbrew intencji prowadzgcego
zajecia, stajg si¢ wazne same dla siebie, niezalezne. Latwo uciec od tematu,
dopusci¢ do gadulstwa, ulee zywiolowaodci uczniow.

Nic ma stuprocentowej pewnosci, ze ¢wiczenia pomoga w zrozumie-
niu wicersza i wyzwoly dyskusje. Nie zawsze uczniowie odkryja to, co chee-
my, ..&< odkryli. E_c&\ dziatania wstgpne okazujg sig niespdjne z aﬁ_mmm
czeseig lekeji 1 uczniowie dziwig sig, po r:._r iw‘r:_d\ir_:v:&\ Jeshi me do-
?,_r:._r:Q polgczen migdzy dwicma czgsciami rOwnania, musimy rozwigzy-

wad je na nowo.

Niektore z éwiczen mogg okazac si¢ nietrafne. Tak jak czasami na za-
jeciach metnie formutujemy pytania, tak tez scenariusze prowadzi¢ moga do
zawilosci — meezymy sig wowcezas na prozno.

A jednak zachgcam do dziatan wstgpnych. Wnosimy rados¢ do czytania
poezji, lekeje tracyg oficjalny charakter, wyzwalajg si¢ z monotonii, stajg
sig przygoda i gra. ..Gra wytonila si¢ z zabiegdw magicznych, a z gry — jak
twierdzi Huizinga — wylonila si¢ kultura”, zauwazyta w Lekturach nado-
howigzkowych Wistawa Szymborska. Grajmy wigc takze na lekcjach jezyka
polskiego.

i przeciw hipotezie interpretacyjnej
Przypominam tym nNSa_:__rc_: ktérzy nie znajg zalozen hipotezy inter-

vnﬁwoize reguty postgpowania. Po gloénej lekturze wiersza zostawiamy
uczniow sam na sam z tekstem. Nie ma pracy zbiorowej, jest indywidualna.
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Kazdy uczestnik lekeji zapisuje zwigzle (maksimum w 10 stowach) swoje
rozumienie utworu. Pomocne moga byé poczatkowe wyrazy:

- Wiersz méwi o...

— Wiersz jest..

~ Sadzg, ze poeta. ..

— Wiersz rozumiem jako..

— Moim zdaniem wiersz. ..

Mozna poprosi¢ o dodatkowe ¢wiczenie: wynotowanie z tekstu lub za-
znaczenie w nim tych stéw, ktére potwierdzajg hipotezg. Zalozeniem tej
metody jest bowiem uwazne czytanie wiersza, co zbliza hipotezg do po-
stgpowania badawezego 1 do dziatan strukturalnych, przekresla dowolnoséé
odezytan, ale pozostawia mozliwo$é traktowania wiersza jako dzicla otwar-
tego. O ile ,domyst struktury dzieta”, w modelu Chrzastowskiej niby in-
tuicyjny, faktycznie jest wyborem elementéw o zasadniczej funkeji w utwo-
rze dokonanym przez nauczyciela, ktéry poprzez polecenia steruje opisem,
analiza i interpretacjg, o tyle w mojej koncepcji uczen rzeczywiscie sam do-
konuje intuicyjnej interpretacji i sam jg potwierdza bez odwolan do pojeé
teoretycznych. Poetyka nie jest wazna w takim postgpowaniu, ktére opowiada
sig za rolg czytelnika i buduje mozliwosci recepeyjne tekstu, ucicka tez od
fachowosci.

Cheg réznych odezytan wiersza, plytszych i glgbszych, nawet tych fal-
szywych. Dlatego w dalszej fazie postgpowania nalezy na tablicy zapisaé
hipotezy uczniowskie (idealem byloby zanotowanie wszystkich) i otworzy¢
dyskusjg. Polonista nie moze przeksztaleic tej fazy zajgé w pogadanke heu-
rystyczng — to bylby grzech metodyczny niewybaczalny. Rola nauczycicla
musi by¢ dyskretna: niechaj klasa potwierdza hipotezy stuszne, przedstawia
watpliwosci przy niepewnych, decyduje o mylnych. Obok hipotez mozemy
stawia¢ wykrzykniki i znaki zapytania, zapisywaé ,tak”, , prawdopodobnic”,
.whiosek stuszny, ale niepetny”, ,nie ma potwierdzen w tekscie” itp. Polo-
nista na razie nie zabiera glosu w sprawach merytorycznych, kieruje dys-
kusjg (takze za pomocy pytan o zgodnos¢ z tekstem), zwraca uwagg na zla-
manie reguly interpretacyjnej.

Lekcja nie powinna konczy¢ si¢ kategorycznym rozstrzyganiem racji.
Podsumowanie to raczej przeglad hipotez, potwierdzenie spostrzezen ucz-
niéw, prezentacja sadow krytykéw, poglebienie kilku mozliwych strategii
odczytan utworu,

Nie kazdy wiersz poddaje si¢ hipotezie interpretacyjnej: sg deklaracje
autorskie oczywiste, opisy jednoznaczne, trzeba wiec szukaé takich utwordow,
w ktérych obraz lub sytuacja nie znajduja komentarza, w ktérych jest ukry-
ty dialog wewngtrzny, zaszyfrowana osoba méwigca (liryka rofi czy maski),
w ktorych budulcem sensu jest ironia, dystans, paradoks, przewrotnosé

Hipoteza ozywia lekcjg i zmienia uklad r6l w klasie: polonista przestaje
by¢ nadrz¢dny, stucha uczmoéw, akceptuje ich rozumienie utworu. To sg szan-
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se na naprawde odkrywcezg i inng lekejg. Ale tylko szanse! NiZzej niebezpie-
czenstwa hipotezy.

Mozemy nie zmiesci¢ si¢ w czasie! Bardzo dlugo trwa odczytywanic i
zapis hipotez. Trzeba je czgsto skracaé, przeredagowywac stylistycznie,
taczy¢. Jedli w klasie jest 30 ucznidow, nie sposob uwzglednic propozycji
kazdego, stad koniecznodc eliminacji, niczgodna z zasadg powszechnosci.
Jeszeze wigeej czasu zajmuje werylikacja propozycji znajdujgeych sig na
tablicy. Dluzszy wiersz z gory skazany jest na niedoczytanie 1 tym samym
na upraszczajgce wyjasnienia.

Nadmiar hipotez przeszkadza w ich ocenie. Dyskusja robi sig¢ chaotycz-
na, krzyzuja si¢ racje, nattok mysli i stow paralizuje sens, uczniowie i nau-
czyciel zaczynajg si¢ gubié, powtarzaé, przekrzykiwac, co prowadzi do ba-
taganu myslowego.

Hipotezy nie sg tatwe do weryfikacji. Dla uczniow, czasami takze dla
nauczyciela. Czgsto, przy niuansach sensu, odpowiedZ ,tak™ lub ,nie” brzmi
falszywie, trzeba uécisla¢ wniosek. Potrafi to uczynic¢ tylko polonista, zatem
ze $wiadka dyskusji przeksztalca si¢ on w dysponenta regul.

Klasa nie zawsze chee dyskutowaé. Milczenie moze miec¢ swoje Zrodto
w bezradnosci w ocenie hipotez, w niechgci do wymiany zdan, w zawilosci
tekstu.

Nauczyciel nie zawsze chee zachowaé bezstronno$¢. Polonista nie po-
winien dezawuowaé konkluzji uczniowskich, gdyz uczniowie majg prawo
do bledu. Jednak trudno zachowaé zyczliwosé wobec twierdzen $miesznych.
Interwencja kategoryczna zniszezy¢ moze otwartosé lekeji i spowodowac
nicufnosé¢ mtodych, brak stanowcezosei jest z kolei niemozliwy ze wzgledow
merytoryeznych,

Dzialania tworcze na cenzurowanym

Dowodzié koniecznosei dzialan twérczych chyba nie trzeba. Peany ply-
ng pod ich adresem, a ja tez od lat jestem w chérze, gdyz prawie cala moja
publicystyka metodyczna zmierza do uruchomienia uczniéw, odejscia od
szablondw, nagradzania tego, co nietypowe, ES&EE:E scenariuszy, ktore
nazwalem ,potwariackimi”

Potencjal twérczy dziecka zostat odkryty na poczgtku XX wieku. To Ce-
lestyn Freinet wprowadzit do swojej szkoly atmosfer¢ bezgranicznej akcep-
tacji miodej istoty, to Freinet wigczyt dzieci do wspéldecydowania o pro-
gramach szkolnych i kierunkach zainteresowan, to on wymyslit swobodne
techniki 1 polozyt nacisk na ekspresjg.

.Zejd#cie na poziom dzieci, aby razem z nimi pracowac, bawi¢ sig, pa-
trzeé na $wiat w zasiggu ich wzroku”
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JJesli nie staniecie sig na nowo podobni do dziect, nigdy nie wejdziecie
do zaczarowanego krolestwa pedagogiki™ (polonistyki takze — S.B.).

WNie uprawiajcie zatem w dobie dobrych szortéw i koszul polo pedago-
giki we fraku™ (polonistyki na koturnach — S.B.).

(Korzystam z ksigzki Dziccko w Swiccie sziuki, pod red. Bromstawy Dy-
mary, Krakow 1996),

Wowezas ez sztuke uznano za formg autockspresji, za wielkie pole cks-
perymentu, Wszelkie artystyczne szalenstwa staly si¢ wyznacznikiem awan-
gard plastycznych, muzycznych, literackich. Sztuka prostego cztowieka
znalazta si¢ na wyzynach, powslat znak rownosci migdzy strefy sztuki usank-
cjonowanej przez akademig a strefy sztuki tworzonej wyltgceznie dla sicbie
przez nieprofesjonalistg. Teorie Reada, malarstwo van Gogha godne wystaw,
dadaistyczne tworzenie godne ksigzki, szkota namawiajgca do bycia matym
artystg — wszystko to zrosto si¢ w jedno.

W pedagogice karierg zrobity pojecia zbawcze: ekspresja, kreatywnosc,
samorealizacja, ksztalcenie dla istnienia, uporczywe tworzenie sicbie, moz-
liwo§¢ wyrazania wlasnej indywidualnosci, realizacja wlasnego .ja". Spigly
je ,stowa na wolnosei” i ,wladza dla wyobrazni”.

Nie tyle stuchalem teorii, ile staratem si¢ z whasnej woli dynamizowac
i odksztatcaé proces nauczania. Odej$¢ od nudy szkolnej to byta dla mnie
koniecznosé¢! Nie powtdrzyé sig, znalezé _.:xéiwm_;c nietypowe, pogngbicé
szarg polonistykg — to byly moje pasje, zréwnowazone jednak $cistosci,
stuzebnodceiy, rzemiostem, czemu datem wyraz w tytule ksigzki (Scistosdé
i emocja).

Az w koficu trochg zirytowany na sicbic, powicdziatem do polonistow
na spotkaniu we Wroclawiu:

W tym, co proponujg, widzg grozbg powierzchownosci, dyletanctwa, lalwizny,
familiarnosci (tylko na ty” z dzielem literackim), rozluznienia dyscypliny myslowej,
taniego efekelarstwa, zgrywy, odejscia od znaczen tekstu, deprecjacji nauki. Nie moz-
na inscenizowad lekeji tylko w stylu Hanuszkicwicza z drabing w Kordianie, z hondy
w Balladynie, z tercetem muzycznym Kurylewicza w tle. To na lekeji polskiego moze
i powinno sig zdarzad, ale uznanie tego za regule, za jedyny dopuszezalny trend mys-
lowy wydaje sig powaznym naduzyciem. Dlatego nigdy nic zmuszatem do nasladowa-
nia mnie w poczynaniach szkolnych, co nie znaczy, e nie zachgcalem i nie zachgcam
do tego, aby szkolny proces kontaktowania sig z literaturg i popularyzowania wiedzy
mial swojg urodg i niepowtarzalno$é (Polonistvezna nowoczesnosé — co to wlasciwie
znaczy przv kosicu XX wieku, Warsztaty Polonistyczne™ 1994, nr 2).

Dziatania tworcze dla mnie to znak rownosci migdzy tworzegniem lekey)-
nym a tworzeniem sztuki serio, to przeksztalcanie naukowegd™w artystycz-
ne, to zatarcie réznicy migdzy szkolnoseig na niby a ac:_,._svrz Polonisty-
ka szkolna ma si¢ odszkolni¢ nie przez to, ze zbliza sig do nauki, lecz Ze
ucicka w inng przestrzen, nieutylitarng. Czym to grozi, wyliczg¢: klopotem

13




z realizacjg programu ciasno pojetym, dziwnoscig jako kategorig bliskg dzi-
wactwu, wyglupem, ktéry do niczego nie doprowadza, brakiem tadu i porzad-
ku, grafomania, pozorami uczenia. Do wygrania jest jednak znacznie wigce)
anizeli do przegrania, pozostaj¢ wige sobg, gotowym jednak do ustgpstw.

Scenariusze potwariackie pokazujy tylko jedng twarz polonistyczng. Nie
wolno ich traktowaé jako metonimii moich dziatain: bywam doktadny, sza-
blonowy, nijaki, podporzadkowany innym. Ale przeciez tego, co zwyczajne
w nauczaniu jezyka polskiego, nie bedg prezentowad, stagd wrazenie defor-
macji. Na ile stuszne, na ile skuteczne, moze dowiem sig¢ z recenzji druko-
wanych 1 z opinii szeptanych, o ile szept do mnie dotrze.

*

Ksigzka ta nic powstataby bez wspolpracy z Nauczycielkami i Nauczy-
cielami. Cheialbym najserdeczniej jak moge podzigkowac uczestniczkom i
uczestnikom warszlatéw polonistycznych w Krakowie, Warszawie i Przemy-
$lu oraz szczegdlnie Pani lrenie Zinkow z Krakowa, ktéra ochoczo realizo-
wala moje scenariusze. Ponadto Pani Malgorzacie Koziol z Tuchowa, Pa-
nom Tadeuszowi Marandzie z Krakowa 1 Andrzejowi Szwastowi z Dukli za
dostarczenie materialéw ankietowych. Studentkom (szczegdlnie z mego se-
minarium) dzigkuj¢ oddzielnie.

Chwata tez zyczliwym mi Redakcjom ,Jgzyka Polskiego w Szkole Sre-
dniej” w Kielcach, ,.Warsztatow Polonistycznych” we Wroclawiu oraz Po-
lonistyki”™ za zgode na wstgpny druk niektérych tekstow oraz inspiracje.

¥

)

Moralne 1 polityczae gry z wierszami

Zbigniewa Herberta

Cel szkicu

Tytut Swiadczy, iz nie cheg uciekac od probleméw, ktére dzi§ wydajg sig
niemodne. Niemodny jest bowiem autor Pana Cogito po pierwsze dlate-
go, 1z znikngto zapotrzebowanie na ,tradycj¢ nieugigtego oporu i odmowy
kompromisowego uczestnictwa w rzeczywistosci rzadzonej przez ktamstwo
i bezprawie” (Marek Beylin, Pan Cogito ma klopot z demokracjq, ,.Gazeta
Wyborcza™ 1995 z 4-5 marca). Po drugie dlatego, iz Zbigniew Herbert, zdy-
stansowany dotgd wobec biezgcej polityki, teraz wszedt w nig brutalnie, nie-
rozwaznie 1 niepotrzebnie i jako reprezentant skrajnej prawicy obraza mig-
dzy innymi swego dawnego przyjacicla Czestawa Mitosza,

Od aktualiow lat dziewigc¢dziesigtych polonistyke szkolng cheiatbym
uwolni¢, ale to wcale nie oznacza, by nie rozmawiaé z uczniami o ,,posta-
wie wyprostowanej”, by wyplenié z lekcji wyraz ,0jczyzna” i by mtodemu
pokoleniu nie stawia¢ ktopotliwych pytan, na ktére musieli odpowiedzie¢
ich starsi o pigtnascie lat kolezanki i koledzy.

W strategii wychowawczej trzeba jednak przestrzegac zasady: partne-
row dyskusji traktujemy powaznie, nie obrazamy sig na
ich poglady, rozpoznajemy je i z rozpoznania czynimy punkt wyjécia zajgc.
Jak zwykle w moich artykutach o uczeniu poezji akcent padnie nie tyle na
interpretacjg wierszy, ile na metody i sposoby dochodzenia do ich sensow.
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