


Jjecia decyzji,

~e2yk to nie tilko sposdp w
komunikacyi, To lakze

cym z dzieémi z zaburze
rodzicom takich dzieci iy

Wego postepowania, Przy odp
dzieci

rozumienia i mrcnmnuzm&mnﬁ.

pojaé otaczajacy je swiat. Jesli da im sie
strowanie wiedzy,
i woB:Eww% Jezyk

PoMOZ pzige

KU Z ZABURZENIAM] MOWY ORAZ KOMUNIKACyI JEZYKOWE,
Méwig o nZrzewietach”

s nPisztalach” i »libetach”, Zamiast , Shoyi-
czytem prosze pani’

"méwig ,, Czonitem pszani”,
Maja duzo do Powiedzenia, ale my nie potrafimy tego Zrozumiec,
Sa w stanie szybko wykon

Opowiedzieé, ale nam trudno

y byé mokrym, a jednak n
ie nazywajg »Obiadem”, a k¢

anego rmwcmﬁs:ﬁm, b
kiedy daje im

a mokre rzeczy
nie , krowam;”.

0 herbatnik mys;j byé
sie wybér — niezdolne do pod-

moéwig , suche”. Sniadan

Nie przyjihuja ztam
okragty. mew:aroam&.m.

Gubig sie w Szczegoblach, nie %mnﬁmm&.mn catosei,

Jezyk jest kluczowy w i

- oraz
zyciu jako takim.

Pomaga nam wykonywaé co-

poteine narzedsie dzienne N&.mo._m, a takze .Wmmﬁm:osmc relacje spote-
Pornaweze, poxwalajgee | Czne w H.OQN..:.:m, w szkole 1w pPracy.
umystewi na tworzenje
Wyobrazer, a zatem »Jezyk jest tap scisle spleciony z ludzhim istnie-
§§&m&§b§.ﬁm\ niem, ze niemal niemozliwe jest wyobrazenie sobje
mysiowe 0raz pamiec” s ; " .
2ycia bez niego”,
Morag Donaldson (1995)

Steven Pinker (1994)

Niniejsza ksigzka dostarczy nauczycielom i asystentom pracujg-
niami mowy j on::..wmo._.m .H.@N.iﬂoém._. oraz
1formacji

» Wskazéwek | przykladéw wiagci-

¢ Wyrainiejszego méwienia, lepszego
koordynacji. Sa réwniez w stanie lepiej
Szanse na rozwdj i demon-
przekonamy sig, ze dzieci gz zaburzeniamj mowy
owej cheg i bedg sie :nnwm.

Rozdziat 1

Czym sa zaburzenia mowy
i komunikacji jezykowej

. : ikacii iezvkowes
Joy Stackhouse opisuje zaburzenia mowy i komunikacji jezy 4
o ] e poz ojawientem
Zaburzenie rozwojowe charakteryzujgce sie péénym Poj 2
. ._.\__ _o powolnym rozwojem rozumienia i/llub produkeji jezy
ste ifllu Y

\nw h mu . 1 0-
.V. e v C »

u n&NHPGF ..Wﬂomm nie w .@D,NQ nn vn‘w __Dmumm__:nug oznawczyct em
Q\Oamphmwvﬂ; ant \fﬁNfﬁNﬂNtﬁ\w

(Acton Speech and Language Conference, lipiec 1997)

i ; ! - ki NHS Centre
Zaburzenie to mozna nazwaé ,powaznym”, po moaﬁwm Mw_.mtmma
iewaz jego skutki sg rozlegle i zakléca ono Woa.:- Dissamination suievin
- ia si¢. Mozna o nim Ze a? 6% wszysthich
nikacje oraz procesy uczenia . . . : eisiiem o)
dwniez méwié jako o ,szczegblnym”, bowiem nie %ﬁﬁw\.ﬂ.ai&a@
rowniez ;i " . . y az- Zycia cierp. .
mozna go powigzac¢ z jakimkolwiek innym .ﬁcé..w rodzaju zaburzenia mowy
i ze termin ten moze row- 1ub komunikacyi
nym zaburzeniem. Jednakze : . i I
iez obejmowaé szerokie spektrum probleméw, \%ﬂ.ﬁwug&m
niez ) telnie .
z ktérych czes¢ ma szanse wystepowac o.QQEm ’ Ze 1 dziecko na 500
2S¢ natomiast bywa zwigzana z innymi ch.:«mm” doswiadcza powaznych,
a.@ 1 i specjalnymi potrzebami edukacyjnymi dhugotrwalych zaburzes,
niami i . '
(patrz diagram na nastepnej stronie).

.. . ikacii jezvko-

Nie wszystkie dzieci z zaburzeniami mowy i rcacwgwmm%wnﬂwmﬁwém-

wej :n_N@mwnmm.E do specjalistycznych szkoét i Enmammwo Mé o M 2 b

. . o c6wek ogolnodostepnych. e

8 kszo$¢ chodzi do placéwe : i . iecei

:wiﬁ%ﬁ przedszkolnych uwaza, ze pod E:.om:mrm z..mmm noMMMoﬂHMm\G.
ME ci z zaburzeniami mowy i komunikacji jezykowej, w szc

zie
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Pomoz DZIECKU Z ZABURZENIAMI MOWY ORAZ KOMUNIKACJI JEZYKOWEJ

z trudnosciami w stuchaniy j rozumieniu. Byé moze w istocie tak jest,

choé jednoczegnie Zapewne po prostu coraz lepiej radzimy sobie z roz-

boznawaniem tych zaburzer. W zaleznosci od definicji, odsetek dziec
dotknietych zaburzeniami mowy i komunikacji Jezykowej waha sie od
3% do 15%.

Méwimy zatem o szerokiej gamie probleméw, jakie

Liczba potencjalnych Spotykajg znaczng liczbe dzieci. Niektére dzieci

Pizypadkow dziect uznane bedg za dotkniete zaburzeniami mowy i ko-
2 zaburzeniami mowy lub x e g i i "
komunikacji jezykowsy | munikacii Jezykowej, inne doswiadczac bedg bar-

Jest wysoka. W, naflep-
szym razie jest to 1-2%,

dziej ogélnych klopotéw w uczeniy sie, podezas gdy
W przypadku jeszcze innych trudnogei z mowg i ko-

fednak szezegolowe i iy N s ]
badania wykazujg, 72 | Munikacja Jezykowg przyczyn trzeba bedzie szukacé
nawet 7% wszystkich | w innych N&m%uomoémbkcs zaburzeniach, na przy-
dzlect mozecleplecna | 1o w utracie stuchu, Czesé sposréd tych dzieci
ego rodzaju zaburzenia,

spedzi pewien czas w placéwkach Specjalistycznych,
podezas gdy inne Przez wigkszosé okresy swojej
edukacji, jegli nie przez caly jej czas, uczeszezaé
bedg do placéwek ogélnodostepnych. Bardzo wazne Jest zatem szerze-
nie wsréd nauczycieli i wychowaweow wiedzy o tye

(Law, J. (red,) 2000)

h zaburzeniach
oraz dostarczanie im pomystéw na jak najlepsze metody pomocy tego
typu podopiecznym w ema_:ommcu.r%:v__: systemie edukacji,

Praca z dzieémi 2 zaburzeniami mowy i komunikacji Jezykowej to
duze Wyzwanie, ale takze zrodlo inspiracji. By odnie§é sukces
W uczeniu ich, potrzeba entuzjazmu, cierpliwosci, elastycznosei oraz
duzego banku pomystéw. Z tej tez Przyczyny irddla, ktére zebralismy
i opracowali$émy, z pewnoscig spotkajg si¢ z cieplym Przyjeciem ze
strony nauczycielj i wychowaweow zatrudnionych zaréwno w ogdlno-
dostepnych, Jak i specjalistycznych placéwkach oswiatowych, pracuja-
cych z dzieémi potrzebujgeymi pomocy w réznych dziedzinach:

J produkeja jezykowa: mowa, stownictwo, gramatyka

O

recepcja jezykowa: shuichanie, wykonywanie polecen, pamigé
O spoleczne zastosowanie jezyka: zachowanie

U zaburzenia koordynacji

- 12 -

CZYM SA ZABURZENIA MOWY 1 KOMUNIKACJ] JEZYKOWEJ

Zaburzenia mowy i komunikacji jezykowej :.Smm wigzac sie
z szerokim spektrum probleméw

Recepcja jezykowa

i Jankowa Trudnosci z:

Trudnoscei z: <>
0 wyraina i zrozumialg mowa

Q poprawnoscia gramatyczng
0 logika i plynnoscig wypowiedzi Q pamiccia
(1 nauka stownictwa

O wykonywaniem prostych
polecen
O pamiecia

A
- v

Zachowanie (problemy beha-
wioralno-emocjonaine, ADHD)

Spoleczne zastosowanie jgzyka
(trudnosSci semantyczno-

nia ‘
i pnatyene, Zospt Aapergar) N_.”Mh_«“mw:o. U niedopuszczalne wmn:osm_‘,_q
Rpelx munikacji O trudnoci ze skupieniem
i i i i uwagi oraz ze stuchaniem
(2 porozumieniem sie z innymi jezykowej

A

d rozpoznawaniem i

respektowaniem muoaﬂ_\éo: =
W i przyjetych wzorcow .
rmm_w%h%_ - Zaburzenia koordynacji
N ; "
O gier i zabaw utrzymanych Ewmgm.x.m._m.a
w szybkim tempie Trudnosei z:

[ dostownym rozumieniem

iem jezyka U ruchem i rownowaga ciala
i zastosowaniem jezy

U zdolnosciami manualnymi

[ organizacja i planowaniem
4 A
¥ \/

Zaburzenia integracji sensorycznej

>m wzroku oraz inter pre

edzeniem wzroki

E Wzrokowe: D_QT_O Y es
by . ok ja, i fikacjg ﬁONﬁ.ONSEZ_A\ 1 dZwiekow
. 05¢i kalizac d, ide _; 1Kacja | .
L Stuchowe: trudnosci z loka 1 : u. 2 Oow
I._. Smakowe i Nmﬁmoq owe: admierna lub nie _uowﬁmﬁ{.nmﬁ a _m...,,urh. &.3&. ) 7 niechec
| 5 K i mUmn ) co UCEOQ_.:W Znaczne Om aniczenia w diecie ora: Cneg
SMaKkowe | Z we,
) _u_.\m—,ﬁ ﬂ:‘:.ﬂj % e i 1T beinania wiosow
_OO: Qrﬁ( = ﬁ.._‘..—a_m__._ﬂ lub niedostateczna Pun.—»nhw na LC-:{T. D_rﬁjﬁh_Q.O 2 [= : brani
_ Dotvkowe: na . . 3 = ) ska o 5 .
lut okei, brak swiador ﬁ\.n._ﬁ.f ze cieknie z nosa lub ze mthFD:\ sKap uoranie
1D pazn L1y i £ _
| ....: | ‘e_( [ e (A _ ﬁ_* Ci _Eﬂ. nv.._f.._m 1em rownowv m_m_ 1 SV _mm_D_d_fwﬁ‘_r...
: /el IOnmUﬂ% yne trudnosci 2 =
,uu ﬂ zeds _DDTO e 1 prop e ow N

¢ bodice

wiasnego ciata
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POMOZ DZIECKU 7 7aRTIR7R
—————¢ DUARCKU 2 ZABURZENIAMI MOWY ORAZ KOMUNIKACJI JEZYKOWEY

Rozdziat 2

Produkcja jezykowa

Mowa i stownictwo

Dzieci z trudnoseiami w produkceji jezykowej moze by¢ bardzo trudno
zrozumiec.

Moga:
LLoge gi gaku?"

O mowié niejasno i przekrecac stowa (Moge 1€ do piasku?) |
SKU 1
|

0O méwié zbyt gloéno lub zbyt cicho, zbyt szybko

lub zbyt wolno, niewiele lub wcale

0 uzywaé niewielu stéw i nadmiaru gestow
LProsze pani miska
Zwoda uthia i lefe”
0O mieszaé lub naduzywaé sylab w obrebie stéw (Proszg pani, zlew sfg
zatkal i si¢ leje)

QO omijaé stowa lub je wymysla¢

lub stéw w obrebie zdan

O mieszaé¢ zaimki 1 czasy

O mieé klopoty z przypominaniem sobie pewnych stow i w kon-
sekwencji nie méwié nic lub uzywaé stowa, ktére brzmi lub
znaczy prawie to samo

Q zupelnie nie rozumie¢ regut konwersacyjnych i mimo checi
prowadzenia rozmowy méwié bez wigkszego sensu

QO nie byé zdolne do 1aczenia mygli za pomoca jgzyka, a co za tym
idzie nie potrafié jasno opisywac i thumaczy¢

Q odpowiadaé w nieoczekiwany sposéb na skutek dostownej
interpretacji stow

O nie rozumieé zasad i kodéw spotecznych.

- 15—




\_ POMOZ DZIECKU 2 ZABURZENIAMI MOWY QRAZ KOMUNIKACJI JEZYKOWEJ

W klasie peinej dzieci tatwo nije zauwazyc¢ uezniow dotknietych
tylko jednym czy dwoma spoérad powyzszych probleméw. Bezposred-
nio zapytane, moga odpowiada¢ , tak” Jub »1ie”; moga méwié rzadko
i z tego powodu uchodzi¢ PO prostu za niesmiate badz skryte. Dzieci
z powaznymi trudnogeciami zauwazy¢ jest duzo tatwiej.

Niezaleznie od tego, czy doéwiadczajg mniej czy bardziej powaz-
nych probleméw, dzieci te potrzebowaé bedg bezposredniego wspar-
cia w nauce i uzyciu jezyka.

Mowa

Dzieci z zaburzeniami mowy latwo rozpoznaé, poniewaz zrozumienie
ich sprawia trudno

¢, a czasem jest wreez catkowicie niemozliwe.
Czasami rodzina dziecka moze je rozumieé w okr

eslonych kon-
tekstach, lecz reszta ludzi - w ¢

ym nauczyciele - weigz majg z tym
ogromne klopoty. Jesli zag otoczenie nie jest w st
takich uczniéw, ich funkcjonowanie posrod réwiesnikéw w 0golno-
dostepnej klasie staje sie powaznie utrudnione. Moga u nich wystapié
rowniez trudnoéci zwigzane ze strukturg jezyka, w pézniejszym
czasie mogg u nich takze pojawié sie klopoty z czytaniem i pisaniem,
okreslane jako dysleksja.

anie zrozumieé

Dzieciom tym potrzeba konkretnego programu
terapii, ktéry umozliwi im nauczenie sie, jak arty-
kutowaé dzwieki mowy. Pojedynczych diwiekow,
Jak réwniez zbitek diwie
réznych miejscach w stowach, trzeba uczyé
ucza naraz par glosek (k/g, t/d, P/b), z ktérych jeden Jest diwieczny,
drugi za$ - bezdZwieczny. Zwykle éwiczg z dzieémi diwieki w izolacji
(/p/, potem w sylabach otwartych: Pi/ pe / po / pa..), a nastepnie
W polgczeniu z koncowa spoigtoska (pid / pad / pod / ped) i tak dalej.

Takie éwiczenie utatwig wlasciwy uktad narzgdéw mowy i prawidlo-
we oddychanie,

«Nie bawig jg, okropna”

{Nie bawig sig z nig,
/est okropna)

koéw, ktore wystepujg w
wprost. Logopedzi czesto

Brzmi prosto, ale w rzeczywistosci jest to ciezka pra

a. Wiekszogé
dzieci potrzebuje wielokrotnych powtérzen, zanim a

rtykulacja za-

1B

PRODUKCJA JEZYKOWA

cznie by¢ automatyczna. Same z siebie nie s.w.mmmx_ u.mx. :EMH»“ MU_M,M
i co robi¢ z jezykiem. Wykonujac w,m nwzHaswmm.J, nuam,ﬂc HM mm cw -
zwolni¢ lub wstrzyma¢ mowienie. Zeby ombwmmc mcw\rmm_ N*mmnm _uo..
musialy w pewnym stopniu émﬁm.oawo@w?ﬁ\mﬂwmn Nmm“”a o
stepy. Bedg tez musialy mcwmuqnusﬁm n..ro_mn mowic wyra '
miodym wieku to bardzo dojrzate pojecia. I
Gdy dziecko pracuje nad E.Q_%Emﬂ.x .wc:E.m_EdB:. .EM_<M0€&”
warto wspétpracowac z logopedsg. W mvmambmnkond.& klasie MM, mﬁmi:
terapeuta i kadra nauczycielska wspomagaja sie uﬂw.n.w:mm.ﬁ e
programu. W placéwkach ogélnodostepnych byloby aw ‘crs. 5 oy
dobrze, gdyby specjalista codziennie Emnc@m Z a.mumn ‘HM .owémmn.a
przez krotki czas. Rzecz jasna, terapeuta nie coaw._w Eom. p Ew_.m&
kazdemu z dzieci zbyt wiele czasu i wwmiaov\omog:m Unam_m.swﬁonw:
pomocy rodzicéw. Zwykle opracuje szczegblowy program;

21 : zi éwiczenia.
skorzysta najwigcej, jesli mozliwe beda codzienne éwiczenie

Cwiczenia
Przeniesienie na grunt swobodnej mowy tego, co .,.Smr.%.v M@MMM”
zaprezentowane podczas terapii, émsmm.w om.w.c._s:m._ am& -
oraz wsparcia ze strony dorostych. Zm_mn. Swiadomosé Mﬁwc .
1 widzac na przyklad, ze dziecko éwiczy mwf.ﬁﬂr \nw\.. na ﬁOomeB .
razéw, powinnismy byé gotowi ﬁcor(.,,m:n je _Nm wﬁ%ﬁ&wwk cmNmE-
zapyta ,,Czy moge...”. Rowniez czytajgc z aEmcEmB_..J.m«o\u‘aﬁmmwnr
waé 1 chwali¢ uzycie glosek docelowych oraz zachecaé
staran. S
Co wiegcej, w trakcie zaje¢ nalezy aktywnie mmcwmn. o_ﬂwwm ﬁmm
¢wiczenia z dzieckiem glosek docelowych w ”;QE& .Ecs;w. o
oznaczaé¢ koniecznosé czestszego waﬁOmoémEm. ﬁoﬁEF Ecqmmm.am,am
wykorzystuje sie w pracy z Bwo%&\nﬁ am_mn.n:: uo&.wow_ mw:n._m
vm,égu.wmim 1 rozwijania tego, co voiﬁaﬁ&o QNEoww. 2 .m w,E e
sie na chwaleniu udanych préb, NmEEm.ﬁ s_“. v.oUESr:w_:E _M,_ .
Dzieci muszg sie czué wystarczajaco rozluznione i N.,waca.co m: O.wammaw
wtarzaé gloski docelowe w czesto uzywanych iﬁ.omws_mni.ﬂ e
warto powiazac ¢wiczenia mowy z naukg alfabetu, ortogrs 3
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POMOZ DZIECKU 7 ZABURZENIAMI MOWY ORAZ KOMUNIKACJI JEZYKOWEJ

PRODUKCJA JEZYKOWA

nia. Badz i, Jj i
\.EN.HE\ na to gotowi, jednak wszystkie pomysty przedyskutujmy
wcezesnle] z terapeutq. . .
ﬂ.w.. P A A 167 .,
u umcn.gr rowniez przygotowanym na to, ze czasami nie bedzie
m M H- ’ . P . - )
’ y wN%::mn_ €0 mowi do nas dziecko. Musimy wtedy przyjaé ten fakt
0 wiadomodci i s ,
° w ci 1 dodaé¢ mu otuchy. Udawanie, ze sie rozumie, nie ma
sensu az dziecko i t i
, ﬁﬁ:m«.f: dziecko i tak bedzie znato prawdg. Lepiej jest wow-
czas powiedzieé: |
U ,,Czy mozesz mi to pokazaé?”
' ,,Czy mozesz to narysowa¢?”
0 |, Dzieci z was ; i
nzlecl, kto z was pomoze? Czy rozumiecie, co méwi Tomek?”

Inne dzieci czasem zrozumiejg takiego ucznia

ytotetito totety?” | szybciej niz my, poniewaz nadajg na tych samych

(Czy moge is¢ falach.

A 19 0 1 . 1 A 7
o Rzecz jasna, dziecko musi byé rozluznione,

| a klasa - przygotowana na okazanie mu wsparcia

Musi sie : . .
.:.u_ si¢ to odbywaé w Przyjaznej, pozytywnej atmo-
sferze).
U Niezaleznie ¢ ¢ ;
H wb:m od rezultatu, trzeba zawsze chwalié¢ dziecko za jego
T 18 o a5 5 i
£ mb:.u. Jesli go jednak nie zrozumieliSmy, powiedzmy na
- r}: » .. 3 e ' - ' 4 4 ) ’ )
E zyklad: , Przykro mi, ze Cig nie zrozumiatam. Widze, e bard
8¢ starasz mowié wyraznie i e mowi o
> wyraznie i fuktycznie méwisz cor ej
AT y . sz cor
4 ey z coraz bardziej

Z0

U Nastepnie jak najszybciej znajdzmy okazje do wspolnej rozmo-
_S% W znanym dziecku kontekécie, Mozemy z nim porysowagé
vﬂ_u \.Dmu.m.ﬁ w .m.w@. tak by mée z powodzeniem porozmawiac,

: wrﬁ.m::m nie zawsze bedzie to mozliwe, jednak nalezy do-
Howu‘n Em.w..m:m&m staran, by doprowadzaé to takiej sytuacji na
yie czesto, by dziecko poczuto sie ,

. 4 81¢ Zmotywowane alszyc
st e do dalszych

O Uczniowie majacy trudnosci z mowa potrzebuja wiekszej
zachety .ﬁomnwmm nauki i éwiczenia czytania, Wstuchujac sie
moE\m.a:._m w ich mowe, JjesteSmy w stanie stwierdzié om«‘ .
wiaSciwie odezytuja stowa. -

n alas K aABA 115

O Nalezy tez .woNsE&:\ uzycie systemu _.onmc,\_:c-mmErﬁfﬁ:m.@o
wykorzystujacego elementy wizualne, Akceptujmy wysitki ,

=18 -

ucznia z trudnosciami mowy. Wspélpracujmy z logopeda,
ale jednoczeénie pozwolmy dziecku zaprezentowaé swg wiedzg
za pomocy liter i obrazkow.

Jeéli dziecko jaka sie, mozna mu pomée na kilka sposobow.

O Nie nalezy koncentrowaé sie na jakaniu ani przypina¢ dziecku
etykietki ,jakaly”.

QO Nie nalezy sugerowac dziecku, zeby zwolnito albo pomyslato,
co chee powiedziec. ‘

O Poswieémy mu czas i uwage, dajgc mu tyle samo szans na
wypowiedzenie sie co wszystkim innym dzieciom w grupie.
Shichajmy tego, co méwi dziecko, reagujac na tresé, a nie
na forme wypowiedzi.

O Zwracajmy uwage na sytuacje, ktore zdajg sie dziecko
szczegblnie martwié, Zastanéwmy sie, jak sobie z nimi
poradzié.

Bardziej szczegdlowych rad udzieli¢ moze szkolny logopeda. Jaka-
jacym sie dzieciom czesto brakuje pewnosci siebie, bywajg tez bardzo
wrazliwe. Czesto sa izolowane, wysmiewane i przeSladowane przez
rowiesnikow.

W éwiczeniu mowy poméc moze wprowadzenie elementéw rytmu
na zajeciach z muzyki. To, jak méwimy — modulacja i ekspresja glo-
su — taczy sie z naszym poczuciem rytmu. U wielu dzieci z zaburze-
niami mowy 1 komunikacji jezykowe] jest ono bardzo stabo rozwinie-
te. Cwiczenia takie jak wystukiwanie réznych rytméw, wybijanie
rownego rytmu melodii i piosenek, granie gloSno i cicho, szybko
i wolno, moga by¢ dla dzieci zaréwno dobrg zabawg, jak i niebagatel-
ng pomoeg. Rytm i rym czesto idg w parze, dlatego warto réwniez
wybieraé stowa lub wierszyki zawierajgce gloski, nad ktérymi pracuje

uczen, i wystukiwac je lub skandowaé. Tego typu ¢wiczenia pozwalajg
réwniez chwali¢ ucznia za jego mowe.

Zabawy rytmiczne

0 Klaskanie w kotku. Pierwsze dziecko klaszcze raz, potem na-
stepne, potem nastepne — na podobienstwo fali meksykanskiej.
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0 éwiczenie wymaga skupienia uwagi; jego celem jest takze QO Do podkreélenia rytmu mozemy wykorzysta¢ znane wierszyki
wyksatatcenie tozsamogei zbiorowej i ducha wspélpracy. Jesli i piosenki. Klaszczemy lub uderzamy pigsciami w podtoge,
dzieci nabiorg wprawy, zabawe mozna utrudnié, wpr owadzajac wybijajac w ten sposob rytm wszystkich akcentowanych siow.

dwa lub wiecej klagnieé¢ albo podajgc rytm do wyklaskania.
U Wystukiwanie imion dzieci, tematu, przerabianych stéw albo

zdan z piosenek., Mozna je zapisaé, oznaczajgc rytm kropkami
albo nutkami.

Na gorze rofe, na dole fiotki
My sie kechamy jak dwa aniofki.

Stoi razyczka w czerwonym wiericy
My sig kfaniamy fako ksigZeciu
Ty rdZyczho dobrze wiesz, dobrze wiesz
Kogo kochasz, tego bierz, tego bierz

Trzy razy wyklaskujemy rytm, mowigce stowa glosno, potem
raz - szepczac, a potem raz — powtarzajac stowa w myélach.,

Mozna réwniez inaczej: Méwimy stowa gloéno klaszezac
W rece, potem méwimy klepige w kolana, potem - w uda,
m potem - w podloge. Nastepnie powtarzamy cykl mowige
1 klaszczac, a potem tylko powtarzajac stowa w myslach
1 klepige kolejno w kolana, uda i podioge.

Stary niedZwiedZ mocno spi
Stary niediwiedZ mocno spi
My sie go boimy, na palcach chodzimy
Jak sig zbudzi, bedzie 2y
Jak sig zbudzi, bedzie zly

U Prowadzacy wyklaskuje rytm, a dzieci powtarzaja,
. Em&.ﬁ Juz nabiorg wprawy, wprowadzamy motyw »Tego
nie rébeie .. Przygotowujemy karte, na ktérej w jakis sposéb
— kropkami lub nutkami — zapisujemy jaki$ rytm oraz stowa:

Krol lub krolowa rytmu

»Tegon :wwg?.:. ", Jesli dzieci uslyszg ten rytm, maja go nie Do tej zabawy potrzebna jest korona, ktérg beda sobie przekazywac
powtarzag. aim&.. Kazde z nich jest po kolei krélem lub krélowg i ma prawo
H Zabawaw ,klap, klap, méw”. Siadamy z dzieémi w kotku. wybraé jakas$ czynnoéé. (Na poczatku nalezy mie¢ kilka gotowych
Podajemy rytm, dwukrotnie klepigc w kolana, a potem wycig- propozycji: klanianie sig, klaskanie, machanie, dyganie, maszero-
ik gl przed soba, Zeby zaznaczyé przerwe. Kiedy grupa wanie, salutowanie — potem dzieci mogg wymyslaé wlasne). Cala
opanuje ten rytm, w przerwie méwimy jakies stowo. W ten grupa wykonuje wybrang czynno§¢ w rytm okreslajgcego jg stowa:
*Posob mozna Ewicayé stownictwo 2 dowolnej kategorii - klanianie sie, klanianie sie, klanianie si¢ albo salutowanie, salu-
wc‘_.mwmw‘.. Jedzenie, kolory itp. Dzieci kolejno wybijajg rytm towanie, salutowanie.
: U@QE..MCM%F& stowo z tej kategorii. Celem Jjest w tej zabawie 0 Mozemy §piewaé lub uzywaé nastrojonych instrumentow, zeby
::.:M:%ic mu,‘:.ﬁou.xc? cho¢ na poczatku moga one by¢ nie- ns‘mnﬁﬁ... z podopiecznymi wysoki i niski ton glosu oraz ,,muzyke
tniknione. Fomoenym ¢wiczeniem moze sie okazaé rozpoczecie " (nrozodia).
od liczenia lub podawania swoich imion, UMQE »_mB:oaMMHme " Eos& EH.o.R.x._._C tania. a nawet ortoerafii. réwniez mozna
iej ie si 4 O Ueczac muzyki i czytania, a nawet ortografii,
tatwiej bedzie sie wezué w te zabawe, wykorzystaé elementy rytmu. Wystukiwaé mozna nazwiska
#Sle is pies/ ate sig J Uzywamy m_ﬂ.ﬁ& kosci do gry. Dzieci wyklaskujg A_.Mmmi. ~ takze wielosylabowe wyrazy — na przyklad stlownictwo
v s L przewidziane przez program nauczania. Uzywajmy pomocy
xﬁw\mﬂmﬁnh“@%& obrazkowych, na poczatek zaznaczajgc liczbg sylab.
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Jan Kot ptatek _ lisé

O OOL O

U Dzieci mozna réwniez nauczy¢ zwigzany

ch z programem
nauczania wier

szykow zawierajacych konkretne gloski.

Stownictwo

Loz U R . ;
- Mama mnie zabrafs, Czesé dzieci potrzebuje pomocy w nauce i w kor

2y-
- Dokgd cig zabrata? | Staniu z nawet najprostszego

stownictwa oraz pod-

baﬁm MMW s stawowych pojeé. Wiely starszych uezniow wcigz nie
- ¥ ragt rdwnios atani 3 i
- Tak, poszliémy Jest rowniez w stanie Opanowac nowego stownictwa
i byto fajiie. bez konkretnych doswiadezen.,

Jesli to tylko mozliwe, nalezy star

ac sie angazowad Jak najwiecej
zmystéw dziee

nismy wykorzystywaé w klasie
ogli je zobaczy¢, uslyszeé, wzigé

i. Jak najczesciej powin
rekwizyty, tak by nasi podopieczni m
do rak i méwié o nich na jak najwiecej sposobéw. Kiedy niemozliwe
Jest przyniesienie na zajecia omawianego przedmiotu, nale
troszezyé o zdjecia lub rysunki. Zadania z czyt
mozna zaplanowaé
slownictwo,

zZy sie za-
ania i pisania réwnies
W sposib uwzgledniajacy omawiane wcezesniej
U Nalezy starannie przemysleé kluczowe
wymaganej dziedziny, ktérg dzieci muszg poznac (patrz
dodatek 1). Podchodzmy realistycznie do ilodei przerabi
materiatu - jesli przesadzimy, dzieci mogg si¢ ,,wylaczyé”
i nauczy¢ sie bardzo mato lub nie nauczyé sie niczego.
Zanim wyrazy pojawig sie na lekeji, powinny byé dzieciom
uprzednio zaprezentowane. W ramach tego podejéeia musimy
nauczy¢ naszych podopiecznych, jak odpowiadaé na pytania
(patrz dodatek 2). Gdy dzieci zadajg pytania lub odpowiadaja
na nie, dajmy im wskazéwki:

Do jakiej to nalezy kategorii?

Z czego jest zrobione?

Do czego sie tego uzywa? Z czym sie tego uzywa? (w przy-

padku szezotki: wlosy, zeby, szufelka)

stownictwo 2z kazdej

anego

- 92 _
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Gdzie to mozna znalezé?

Kto to zrobil? Kto tego uzywa? .

Jak to brzmi/pachnie/wyglada? Jakie _.mmw. W moa}cw .

Czy to jest nazwa czegos? Czy to cos w?m:._m..v O.m.< to jakas
czynnosé? :.No.nNoEEEﬁS%EEﬁEE_nmm._moiﬂw_ ,

Na jaka litere si¢ zaczyna? Na jaka literg sie konczy?

7 czym sie rymuje? Ile ma sylab? |
Stownictwo nalezy éwiczyé krotko, ale ommmﬁo.. H,zm v\_ﬁ%Ema:
podczas sprawdzania obecnoéei dzieci Hdom@F §piewac lub
skandowaé nazwy dni tygodnia, miesiecy itp. | .
Zwracajmy dzieciom uwage na znane stowa, ._.mm: S‘Mmﬁ,mv:.:_

w nowym kontekscie (lekki = nie cigzki, lekki = nie Eoﬁ“:.«.;. .
Zamiast zadawaé uczniom temat wolny, vovao,m..:.é_ by napisali
o rzeczach, ktére sq gladkie i szorstkie, ciepte i zimne, stare
i nowe itp. o o
Wiele poje¢ mozna omawiaé przy c_EN.r zajet h Emm&:ﬁ& ow
écistych — suchy/mokry, twardy/miekki, mwmawimuoawﬁf.:a.
Do kazdego tematu zaje¢ warto opracowac g:_cwmg.z, .:mﬁ..
stownictwa i przedstawié jg rodzicom, po to by ~..3<:EN :_:\ .
pracowali z dzieckiem nad tymi wyrazami. J mm: E._ro zwroc
im sie na to uwage, rodzice mogg bardzo pomoc, ch._.,S.Er.
i éwiczgce ustalone slownictwo w ncammm::u_.nr sytuacjach.
Warto wprowadzié¢ stowo lub stowa tygodnia. .
Cwiczmy z dzieémi wyobraznie i ,my§lenie c_uwz.\.w::: s
Opowiadamy krétka historyjke, po cﬁ‘:d vowmﬁ.__n.:ﬂw. N
podopiecznym jeden lub kilka obrazkow, EE..m ja ::mﬁcf
Nastepnie chowamy obrazki i opowiadamy Euﬁ‘:_,_n._‘wcwi.i.. N
raz, tym razem proszac dzieci, by same ,,pomyslaly” te obrazki.
Kiedy nabiora wprawy, poproémy, aby ,,po-

myélaly” wlasne obrazki i opowiedzialy o nich

. Jest bardzo wysokosc”
reszcie grupy. Zachecajmy dzieci, by ,,myslaly (lest bardzo wysoki)

obrazami” podczas czytania i innych zadan na
rozumienie.
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) i} ze stuzyé takze do éwiczenia stownictwa
O W przypadku starszych dzieci przydatne mogg sie okazaé co to jest. Zabawa moze stuzy¢

, tabelki z najwazniejszym stownictwem, do ktérych mozna z innych dziedzin.
dopisywaé kolejne wyrazy. Moga prowadzié¢ wlasne stowniczki

I Wiatrowki!

| » . . . . > sy
il z kluczowymi stowami oraz grupami synoniméw, np. smutek Patrz, wiatrowki!
,_ (zal, rozpacz, przygnebienie), wesoly (radosny, szczedliwy, (Wiewiorki!

,‘_ o
ki,
i pogodny), Patrz, wiewidrki!)

1 U Stownictwo. Starsze dzieci powinny poszerza¢ stownictwo

g__ _ poprzez nauke antoniméw, synoniméw, stowotwérstwa,

___. kategoryzacji, skojarzen i wieloznacznosei.

| a Wykorzystujmy gry dostepne w sklepach, dostosowujac je tak,

“, by wspomagaty nauke i rozszerzanie stownictwa, Gry opisowe
mogq by¢ rozgrywane Przy uzyciu réznorodnych obrazkéw,

i starannie dobranych do przerabianego w danej chwili tematu. E
Na rynku dostepne $g gotowe zestawy takich pomocy, jednak
bogatymi Zrédtami materialow sg takze gazety, komiksy

i ozdobne papiery.

~Maciek toalete poszed!”
(Maciek poszed!
do toalety)

Skojarzenia wyrazowe. Zadajemy mﬂ:&a .&o.smoJoNsMun.m..mWMm
jaka$s kategorie, np. ,rodzina”. Nmaw:_mﬁ dzieci .Hmvw wm I w.:l
jak najwiekszej ilosci wyrazow .sammu.nzn: do tej kategorii
dziecko, mama, tata, brat, ciocia... o

O Skojarzenia wyrazowe 2. Zadajemy mw.c@m _.m.Emm, stowo,
wskazdowek znajdujemy z dzieémi jak najwigcej innych,
zwigzanych z nim wyrazow, np. drzewo.

U 4 fakty. Potrzebne beda cztery zetony oraz zestaw figurek
lub obrazkéw zwierzat. Kazde dziecko po kolei bierze jedno ze
zwierzat, mowi, jak sig¢ to zwierze nazywa, a nastepnie stara sie

Il powiedzie¢ o nim cztery zdania (poda¢ cztery fakty). Za kazdy mcamm:m?mwomc.:m - Fodlioy . to robi — est domem
i fakt dziecko dostaje jeden zeton. Kiedy skoficzy méwic, pytamy Funkeja/co robi, co z tym robimy, kto to ro a M —,
IIf} | cala grupe, czy kto$ potrafi powiedzie¢ cod Jeszcze o danym dla zwierzat, fadnie wyglada, mamy z niego dre
(It 1 zwierzeciu. ‘ wyrobu réznych rzeczy
[l (e O Gra w czasowniki, Wypisujemy na kartonikach czasowniki Miejsce lub czas - las, ogréd y
(]! i 1 éwiczymy z dzieémi wykonywanie czynnosei, ktére opisuja. Wyglad/czesei, diwiek, zapach, faktura, wielkoéc, ksztalt

i Nastepnie prosimy jedno z dzieci, by odegrato ktéras z czyn- — pieni, galezie, liscie, kora...

il nosci, a zadaniem reszty grupy jest odgadniecie, o ktory cza-
i sownik chodzi. Na poczatku konieczne moze byé wypisanie
na tablicy kilku stéw do wyboru, zeby ulatwié zgadywanie,

_ Na podobnych zasadach mozna takze éwiczy¢é przystowki.

I U Zgadnij jakie to zwierze. Przygotowujemy zestaw zwierzat
(figurek lub obrazkéw) tak, by nie widziata ich cata grupa,
Jedno z dzieci w ukryciu wybiera jedno ze zwierzat, nie po-
kazujac go réwieénikom. Nastepnie opisuje wybrane zwierze
lub odpowiada na Pytania reszty grupy, ktéra musi odgadnag,

Reakcja/co o tym my$Slimy... -
Q Pary. Przygotowujemy pary kart. chmN.EmEM ﬁ_m._eo__oE ._W:WE _
z nich (lub tez dzieci losujg karty z kupki ng.m_,m._mn& uo\ .E.. nej
karcie z kazdej pary). Ich zadaniem jest podanie pary: stof i...
17 i... listonosz i...
a Mﬂwwwwmwomm pytan. Zaczynamy od rzeczy w Nmm\ﬁm.: EE..O_E.
Kiedy dzieci nabiorg wprawy, Nmnm%:mﬂw zadawaé Nmmw_..“_w._
dotyczace przedmiotéw ukrytych lub nieobecnych w sali.
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)1 Ly y

O Zacznijmy
: %Mm.:cww od 39.55: zagadek: ,My§le o czymé szarym
ge.M,MM M.“.< nogi .. W miare uplywu czasu mowimy juz tylko: mo NQ N _ m* Mw
i »Myé “Zym, co jest zwierzeciem” — ieci "
; V% O-czyam; ca jo PO czym dzieci zada
| wadziescia pytan, zeby odgadnaé nasza zagadke. W ten mw_uwmov

¢wicza iej 56 : . iai
_ } umiejetnosc¢ zadawania pytan, a poza tym zabawe woaﬂ—uﬂ.—m .—@N!—AOE”

, mozna polaczyé rabie
polaczyé z przer abianym w danym momencie tematem

H ~Nmﬁm MCNU: ..-w.ﬁ_.ﬁ mH alezy omowi( O —ﬁ..__ W I =w_ e m\
| CZe m nw« n *.— ZYy O :
1C Q S ne )
o 1 czt T

ro§lina, minerat i pojeci j
T 8, Jecie abstrakcyjne.
i M_H&.E uczniowle moga réwniez zagraé w uproszczong h._;_u
I womﬁomosm:m do ich potrzeb wersje gry Tabu
! ¢ Bre.

- lub tez w samg
Dzieci z zaburzeniami recepcji miewaja trudnosci z rozumieniem
nawet najprostszych wypowiedzi. Moga réwniez nie orientowac sie,
ze moéwi sie do nich lub o nich. Unikajg kontaktu wzrokowego,
trudnych dla nich sytuacji lub koniecznoéci méwienia. Czesé dzieci
wylacza sie” do tego stopnia, Ze mozna mie¢ wrazenie, iz cierpig one
na wade stuchu.

Jedli sie nad tym zastanowi¢, unikanie kontaktu jezykowego to w
ich przypadku logiczny odruch. Poniewaz nie sg w stanie zrozumiec
otaczajacego ich jezyka, czesto czujg sig nim ,przeladowane”, od-
ruchowo catkowicie sie ,wylgczaja”. Inne moga z kolei zbytnio kon-
centrowaé sie na zrozumieniu jednego slowa lub zdania - w konsek-
wencji przestajac stucha¢ calej reszty.

Patrzq wtedy na nas bez zrozumienia, robia miny, uSmiechajg si¢
lub chichocza, krzywis sie, ptacza, chowaja sig lub krzyczg. Bywa, ze
nie przestaja wykonywa¢ jakiej§ czynnosci, choé¢ jestesmy pewni, Ze
wyraznie prosiliémy, by przestaty. Innym razem robig co$ dokladnie
przeciwnego od otrzymanego polecenia albo z uémiechem kiwaja glo-
wg — i nie robia nic. Moga niewlagciwie zareagowaé, opacznie rozu-
miejac to, co si¢ powiedzialo. Czasem natomiast w kétko powtarzaja
uslyszane slowa, za wszelkg ceng starajac sie odnalez¢ ich znaczenie.

Od starszych dzieci oczekuje sig rozumienia coraz bardziej zlozo-
nego jezyka. Nie zawsze jednak latwo jest stwierdzi¢, ze majg z tym
klopoty, lub tez jakich stéw lub struktur gramatycznych nie rozu-
mieja. Z wiekiem dzieci coraz bardziej wstydza sie prosi¢ o pomoc
i ucza sie ukrywac swoje problemy.
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