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Ewa Domagata-Zysk
Katolicki Uniwersytet Lubelski

SPECJALNE POTRZEBY EDUKACYIJNE
NIESEYSZACYCH STUDENTOW
UCZACYCH SIE JEZYKA ANGIELSKIEGO

Dzigki zmianom w paradygmacie nauczania i wychowania dzieci i milodziezy
z uszkodzeniami shuchu w Polsce coraz wigksza ich liczba podejmuje nauke jezyka ob-
cego nowozytnego. Sytuacja ta zaskakuje jednak osoby decydujace o formach 1 meto-
dach ksztalcenia uczniow niestyszacych, dyrektorow szkol, nauczycieli akademickich
i lektorow jezykdw obeych. Istnigje pilna koniecznos¢ pracy nad zmiana percepeji 0sob
gluchych jako gleboko niesprawnych jezykowo, a takze stworzenia teoretycznych
i praktycznych podstaw pracy dla lektoréw jezyka obcego, ktorzy rozumieliby specyfike
jezykowych trudnosei niestyszacych ucznidw.

Artykul zawiera probe okreslenia zrgbow wspdiczesne] surdoglottodydaktyki. Teo-
retycznej refleksje uzupelnia analiza wnioskéw ptynacych z doswiadezen dydaktycz-
nych zdobytych w trakcie kilkuletniego nauczania jgzyka angielskiego grupy uczniéow
niestyszacych. Na przyktadach do$wiadczen zaczerpnigtych z literatury ukazane zostaty
roéwniez walory metody Cued Speech jako srodka wspomagajacego nauczanie jezykow
obeych uczniéw z glebokimi uszkodzeniami stuchu.

1. Uszkodzenia stuchu a nabywanie jezyka obcego

Stuch fonematyczny zapewnia prawidlowo rozwijajacym si¢ dzieciom mozliwosé
odrdzniania dzwigkéw mowy od innych styszanych przez nie dzwigkéw juz od pierw-
szych chwil po narodzeniu. Co wigcej, istnieje szereg badan potwierdzajacych tezg, ze
juz dzieci w prenatalnej fazie swego rozwoju stysza mowe, a tym samym zaczynajq si¢
jej uczy¢. W efekcie zmudnego, ale i radosnego procesu uczenia sig, ktérego podtozem
jest zdolnos¢ dziecka do percepcji swiata zmystami wzroku, stuchu, dotyku, smaku
i zmyshu kinestetycznego, a takze zdolnos$¢ do dziatania i eksploracji, dziecko nabywa
zdolnosci porozumiewania si¢ werbalnego. Okolo pierwszego roku zycia wypowiada
pierwsze stowa, okoto drugiego roku zycia tworzy pierwsze zdania, a przed rozpoczg-
ciem nauki szkolnej jest zdolne do sprawnego komunikowania sig, przy uzyciu zdan
zlozonych i pojec abstrakcyjnych.

Nabywanie jezyka obcego przypomina proces nabywania jezyka ojczystego: naj-
pierw stuchamy, potem uczymy si¢ pojedynczych stéw, a pézniej nabywamy umiejet-
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nos$é tworzenia zdan, z poczatku prostych, potem coraz bardziej ztozonych. Po okoto
dwoch latach nauki uczen jest w stanie przeprowadzic¢ prosta rozmowe w jezyku obcym,
za$ pelne porozumiewanie si¢ z uzyciem ztozonych poje¢ i zdan mozliwe jest po okolo
5-7 latach nauki (por. tez Munoz 2000). Prawda jest tez, ze najbardziej skuteczny spo-
sobem nabywania j¢zyka jest uczenie si¢ go w sposob polisensoryczny.

Niestety, czesto powyzej skrotowo przedstawione prawidla nabywania jezyka obce-
2o nie sg rozumiane przez autoréw podrecznikéw do nauki jezyka i nauczycieli. Doma-
gaja si¢ oni od uczniow szybkiego przyswajania wcigz nowych zagadnien i uzywania
jezyka obcego w pozbawionych naturalnego kontekstu warunkach szkolnych.

Uszkodzenie shachu stanowi dodatkowe utrudnienie w nauce jezyka obcego, zwlasz-
cza w sytuacji, kiedy miedzy nauczycielem a uczniem nie jest zachowany wysoki po-
ziom wzajemnego zrozumienia informacji przekazywanych droga stuchowa czy wzro-
kowa. Dochodzi wtedy do sytuacji, w ktorych nauczyciele nie wierza w mozliwosé
opanowania przez ucznidow niestyszacych jezyka obcego i uznaja, Zze niepowodzenia
ucznia maja swoje zrodlo w niskim poziomie ich mozliwosci intelektualnych.

Na podstawie wiedzy psycholingwistycznej, a takze wielu doniesien o zakonczonych
sukcesem prébach nauczania nieslyszacych jezyka obcego, z cala pewnoscia mozna
dzisiaj stwierdzi¢, ze nie ma psychologicznych czy tez metodologicznych przeszkdod
uniemozliwiajacych nauczanie niestyszacych jezykéw obcych. Co wigceej, nie ma po-
trzeby tworzenia specyficzne] metodologii nauczania jezyka obcego tej grupy studen-
téw. Surdoglotoodydaktyka jezyka obcego nie rézni sie od klasycznej dydaktyki ani
podejéciem, ani metoda. Rozne sa tylko techniki pracy nauczyciela, rozne sa narzedzia
ktérymi musi si¢ on postugiwac, by nauczanie przynosito efekty (por. Domagata-Zysk
2003a, 2003b, 2003c, Pocock 1992).

2. Zasady nauczania jezyka obcego uczniow z uszkodzeniami stuchu

Zasady, ktorymi nalezy kierowaé sie w trakcie lekeji jgzyka obcego z niestyszacymi
uczniami mozna podzieli¢ na zasady ogolne 1 szczegélowe. Zasady ogdlne to po-
wszechnie znane zasady pracy z uczniami z uszkodzeniami stuchu, ktére powinny byc
respektowane w trakcie kazdego kontaktu z osoba nieslyszaca. Szczegolowe zasady to
te, ktore dotyczg bezposrednio technik i sposobéw nauczania jezyka obcego niestysza-
cych ucznidw.

Wymienia sie wiele ogdlnych zasad dobrego kontaktu komunikacyjnego z osoba nie-
styszaca (por. np. Krakowiak 1999). Przytoczone ponizej uwazam za najistotniejsze
w kontakcie nauczyciela jezyka obcego z uczniem z zaburzeniami stuchu:

e Za pierwsza zasad¢ warto uzna¢ uwaznos$¢. Uwazne patrzenie i stuchanie pozwala na
szybkie dostrzeZenie trudnosci ucznia w zrozumieniu nowego materialu i umozliwia
natychmiastowa reakcje. Jednocze$nie zauwazenie momentu, kKiedy uczen chce

jego wysitkdéw, wyrazenia aprobaty, co z kolei zachgca go do wytrwalej pracy.
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e Wazine jest takze, by nauczyciel zdawat sobie sprawg z tego, jak na ucznia wplywaja
jego werbalne i niewerbalne reakcje. Sposob méwienia powinien by¢ spokojny
i niezbyt szybki, jednak nalezy unikaé zbylniego spowalniania wymowy lub prze-
sadnego artykutowania glosek, poniewaz utrudnia to rozumienie jezyka. Uczen nie-
styszacy jest bardzo wrazliwy na sygnaly pozawerbalne, czego nauczyciel winien
by¢ swiadomy. Dyskretny znak reka moze by¢ np. sygnalem do wyjatkowego sku-
pienia uwagi, znakiem przejécia do kolejnego éwiczenia czy wyrazenia pochwaly.
Zbyt nachalna gestykulacja lub gesty wykonywane w trakcie lekcji, a nie niosace
zadnego znaczenia (np. wielokrotne poprawianie wioséw czy dotykanie okularéw),
rozpraszaja ucznia tak jak nas rozpraszalyby dodatkowe stowa, wypowiadane bez
zwigzku z trescia lekeji w ktorej uczestniczymy. Wigkszosé uczniow z uszkodzenia-
mi shuchu zna jezyk migowy i poshuguje sn;- nim: obserwowany gest przywykli wiec
uwazac za znak niosacy znaczenie.

e Warunki zewnetrzne, w ktorych odbywa sie lekcja, rowniez nie pozostaja bez
wplywu na jej przebieg. Nauczyciel powinien starac si¢ by¢ dobrze widocznym dla
ucznia. Szczegolnie jego twarz, a zwlaszcza okolice ust, oraz rece powinny by¢ do-
brze oswietlone. W trakcie mowienia nauczyciel powinien by¢ caly czas zwrdcony
twarzg do ucznia, a ten powinien siedzie¢ w takim miejscu, by glos nauczyciela mogl
do niego dociera¢ bez przeszkdéd. Nalezy takze sprawdzi€, jakich aparatow stucho-
wych uczen uzywa i dostosowa¢ do nich swoje zachowanie, np. pamigtac o przypie-
ciu mikrofonu, jesli jest to potrzebne.

Zebrane ponizej zasady szczegélowe prowadzenia lekeji jezyka obcego z uczniami
niestyszacymi sa owocem kilkuletniej pracy autorki z niestyszacymi studentami KUL.
W zajeciach, ktore poczatkowo mialy forme dodatkowych zaje¢ indywidualnych przy-
gotowujacych do obowigzujacego studentéw egzaminu z jezyka angielskiego, a obecnie
sq prowadzone jako Lektorat jezyka angielskiego dla studentéw niestyszqcych, do tej
pory uczestniczyto dziewiec oséb. Wszyscy zaczynali nauke od poziomu poczatkowego:
niektorzy w ogdle nie uczyli si¢ wezesniej jezyka obcego, inni znali go w bardzo ogra-
niczonym zakresie. Trzy osoby zakofczyly juz lektorat egzaminem, wykazujac sie zna-
jomoscia jezyka na poziomie przewidzianym dla studentéw grup poczatkujacych. Warto
zaznaczyc¢, ze jedna ze studentek niestyszacych okazala sig by¢ najlepsza w grupie zda-
jacej egzamin w danym terminie, uzyskujac w tescie gramatyczno-leksykalnym 92%
punktow.

Zajecia prowadzone sa w matych, dwu- lub trzyosobowych grupach. Podrgcznikiem
jest ten sam podrecznik, ktorego uzywa wiekszo$¢ studentow uczeszezajacych w danym
roku na lektoraty, obecnie jest to Enterprise 1 i czeSciowo Enterprise 2. Doswiadczenia
zebrane w trakcie tej pracy opisane sg w kilku artykutach (Domagata-Zysk 2001b,
2001¢c, Domagata-Zysk 2003a, 2003b, 2003c).

Wydaje sig¢, ze odnoszenie przez studentow niestyszacych sukcesu w nauce jezyka
(rozumianego zaréwno jako osigganie pozadanego poziomu znajomosci jezyka jak
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i prezentowanie okreslonej postawy wzgledem nauki Jezyka obcego) zalezy od prze-

strzegania nastgpujacych zasad szczegodtowych:

® Za pierwsza z nich powinna zosta¢ uznana zasada pozwalania na aktywnosé

ucznia, oczekiwanie tej aktywnosci i zachecanie do niej. Wazne Jest, by uczen byt
przekonany co do sensownosci uczenia si¢ jezyka obcego, dostrzegal jego przydat-
nos¢ w swoim Zyciu. Stad warto w trakcie zajg¢ proponowac jak najwigcej ¢wiczen
wymagajacych od ucznia osobistego zaangazowania. Méwienie i pisanie o Zyciu co-
dziennym, o ulubionych tematach (opieka nad zwierzetami, kosmetyki, kulinaria)
i bliskich sercu osobach, Wwiaze ucznia emocjonalnie z lekcja, a przeciez emocjonalne
Zaangazowanie jest postrzegane jako czynnik w duzej mierze ulatwiajacy przyswaja-
nie i zapamigtywanie nowych treci. Wybér takich tematéw pozwala jednoczesnie
nauczycielowi na lepsze poznanie ucznia, co daje mozliwo$é zaréwno przygotowy-
wanie ciekawych dla niego materiatéw dydaktycznych jak i poglebia relacje interper-
sonalna.

® Tempo prowadzenia lekeji powinno byé wolniejsze. Uczniowie ze specjalnymi po-

trzebami edukacyjnymi potrzebuja wsparcia réznego rodzaju: specjalistycznego
sprzetu, odpowiednio przystosowanego miejsca pracy. Uczniowie niestyszacy po-
winni mie¢ zapewniony dodatkowy czas. Odnosi si¢ to zaréwno do wymiaru lekcji
Jezyka, jak i do dodatkowych minut w trakcie egzamindw i sprawdzianéw. 7, prakty-
ki wynika, ze nauczanie indywidualne lub w bardzo matych grupach (2 -3 osoby) jest
zdecydowanie korzystne dla uczniéw.

® Nalezy pamietaé o wielokrotnym powtarzaniu tresci. Niektorzy autorzy twierdza, iz
aby niestyszacy uczen przyswoit sobie nowe pojecie, powinien mie¢ okazje do do-
swiadczenia go (zobaczenia, ustyszenia) okoto 60 razy (Cawthorn, Chambers 1993).
Autorzy ci sugeruja, ze prawdopodobnie uczniowie styszacy rowniez potrzebuja tylu
powtorzen, ale to powtarzanie dokonuje sig w rozmaity, czesto nieuswiadomiony
sposob. Moze to byé¢ rozmowa z rowiesnikami, gdzie CZgsto uzywane sa zwroty ta-
kie jak cool, lucky you, the best. Slyszacy uczniowie stuchajg poza tym piosenek, au-
dycji radiowych, stysza dobiegajace ich stowa w Supermarkecie, autobusie, na kon-
cercie, s3 "otoczeni" Jezykiem angielskim nie tylko na lekcji, ale i poza nia. Dla
ucznia z uszkodzeniem shichu lekcja jezyka jest najczesciej jedyna okazja do do-
swiadczania jezyka obcego.

* Dodatkowych i czestszych Ewiczen wymaga tez praca nad wymows. Najczestsza
praktyka uczenia nowych stéw Jest ich wymawianie z poprzedzajacym je zapisaniem
stowa. Nastepnie objasniane Jest znaczenie stowa i zapisywana jego transkrypcja fo-
netyczna, a potem uczen samodzielnje Je wymawia (por. Domagata-Zysk 2001b,
2001c, Cawthorn, Chambers 1993). Uczenie wymowy wydaje sie absolutnie shiszne
W pracy z osobami z uszkodzeniami shichu. Praktyka wskazuje, ze jesli tylko
uczniowie s zdolni do porozumiewania sie przy uzyciu mowy ustnej w jezyku oj-
czystym, chetnie uczj sie wymowy jezyka obcego. Nawet w wypadku gdy wymowa
Jest znieksztalcona ze wzgledu na trudnosci artykulacyjne ucznia, poznawanie nowe-
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go jezyka takze w jego warstwie fonologicznej niewatpliwie pomaga w poznaniu te-
go jezyka. Méwienie w jezyku obcym pozwala tez uczniom na przezycie doswiad-
czenia czynnego postugiwania sie jezykiem, wzmacnia poczucie kompetencji jezy-
kowej i komunikacyjnej oraz poczucie wiasnej wartosci uczniéw. Dodatkowo ucze-
nie si¢ nowych glosek, nie wystepujacych w jezyku ojczystym, jest tez doskonatym
¢wiczeniem logopedycznym.

Myslac o celu lekcji jezyka obcego dla niestyszacych, nanczyciel na pewno powinien
mie¢ szersza perspektywe niz tylko osiagnigcie pewnych sprawnosci jezykowych. Bar-
dzo wazne jest zdanie sobie sprawy, Ze lekcje jezyka obcego majg takze walor kompen-
sujacy deprywacje poznawcza i jezykowa, jakiej dosdwiadcza uczefi niestyszacy. Uszko-
dzenie stuchu jest trudnoscia przede wszystkim w zakresie komunikacji jezykowej.
Kazda wiegc lekcja jezyka obcego jest przede wszystkim lekcja jezyka, daje mozliwosé
poznania okreslonych prawidel, odmiennosci jezykowej. Jest tez okazja do zapoznawa-
nia si¢ ucznia z nowymi stowami i pojeciami, ktorych do tej pory nie znat. Niestyszacy
studenci w trakcie zaje¢ z jezyka angielskiego po raz pierwszy zastanawiali si¢ nad tym,
co to znaczy by¢ apodyktycznym, co to znaczy udowodni¢, jak wyglada budynek
w stylu elzbietanskim, co to znaczy mknqgc jak blyskawica i jaki jest polski odpowiednik
idiomu to be alive and kicking. Majac to na uwadze, mozliwe jest odczucie satysfakcji
z nauczania niestyszacych nie tylko wtedy,-gdy ich rezultaty sa rewelacyjne, takie same
lub lepsze od wynikow uczniéw styszacych. Postrzegajac jako cel zajec takze zapobie-
ganie kulturalnej, spolecznej i jezykowej deprywacji ucznidw, stwarzanie okazji do
przezycia poczucia osiagnigcia celu, pomoc w podnoszeniu si¢ ich obrazu wilasnego ja,
a takze pomoc w rozwoju jako takim, mozliwe jest przezywanie poczucie ogromnej
sensownosci wykonywanej pracy, czasem nawet pomimo braku wymiernych osiagnie¢
ucznia w zakresie sprawnosci postugiwania si¢ jezykiem obcym.

3. Mozliwosci nauczania jezyka obcego
uczniéw niestyszacych w grupach integracyjnych

W literaturze spotka¢ mozna rézne doniesienia na temat mozliwosci nauczania jezy-
ka obcego ucznidw niestyszacych wspolnie ze styszacymi.

Cytowani juz Ian Cawthorn i Gary Chambers (1993) sadza, ze nauczania jezyka ob-
cego uczniow niestyszacych wspdlnie ze styszacymi jest niemozliwe. Po serii prob po-
dejmowanych przez nauczycieli St John’s RC School for the Hearing Impaired stwier-
dzono, ze wizyty niestyszacych ucznidéw na lekcjach w szkole masowej stanowily dla
uczniow sytuacj¢ wysoce stresujaca. Nie byli oni w stanie zaprezentowaé swoich moz-
liwosci przede wszystkim ze wzgledu na zbyt wysoki poziom halasu panujacy w klasie:
szuranie krzestami, upadajace dlugopisy czy niewinne szepty w znaczacy sposob utrud-
nialy zrozumienie polecen nauczyciela. Zbyt szybkie bylo tez tempo prowadzenia lekcji,
a obecnosc nie kilku, ale kilkunastu oséb w klasie utrudniala indywidualizacje pracy.
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Inni autorzy (Kennedy, Cohn 1992) opisuja probe wiaczenia pigciu niestyszacych
dziewczat w lektorat jezyka niemieckiego prowadzony w Gunn High School in Palo
Alto w Kalifornii. Studentki te byly osobami z glgbokim niedostuchem, rézny byt po-
ziom sprawnosci artykulacyjnej: nauczyciele okreslali mowe czterech osob jako prawie
niezrozumiala nawet przy uwaznym stuchaniu, trudna do zrozumienia, za$ jedna osoba
mowita w sposob w pelni zrozumialy. Dziewczgta do komunikacji nie uzywaly jezyka
migowego, ale korzystaly z odczytywania z ust. Lektor, prowadzil zajecia w sposéb
umozliwiajacy nieslyszacym studentkom udzial w lekcjach: nie uzywano kaset, ale
gltowne polecenia lekcji ukazywane byly przy uzyciu rzutnika folii. Na lekcjach zawsze
obecny byl nauczyciel wspierajacy, ktéry byt odpowiedzialny za przygotowywanie roz-
nych materiatow dodatkowych, a w trakcie lekcji stuzyl jako posrednik w komunikacji.
W trakcie eksperymentu nauczycielowi zaczgli takze pomaga¢ wolontariusze, dzieki
pomocy ktorych grupa mogla pracowaé w zespotach 2-3-osobowych, co ulatwiato stu-
dentom odczytywania z ust i ogblnie sprzyjato lepszej komunikacji. Wyniki osiagnigte
przez niestyszace studentki byly porodwnywalne, a w niektorych przypadkach nawet
lepsze od wynikoéw osob styszacych. Wszystkie zdecydowaly si¢ na kontynuowanie
nauki niemieckiego na kursie fakultatywnym. I. Kennedy i G. Cohn dodaja, Ze ekspe-
ryment zakofczyt si¢ sukcesem nie tylko dlatego, ze owe niestyszace studentki nauczyty
si¢ podstaw jezyka niemieckicgo. Pisza oni, ze lekcje jezyka obcego odbywane wspdl-
nie ze studentami niepetnosprawnymi byly dla calej grupy znakomita szkota relacji
miedzyludzkich.

W kontekscie ukazywania mozliwosci integracyjnego nauczania jezyka obcego nie-
styszacych studentdéw warto przytoczy¢ jeszcze przyklad Cassie Bryer (www.hear-
it.org, 2004). C. Bryer zna szes¢ jezykow i jest od 32 lat nauczycielem francuskiego,
hiszpanskiego i angielskiego. Niezwykle jest to, Zze jest jednoczesnie osoba, ktéra
w trakcie studiéw uniwersyteckich utracifa prawie catkowicie shuch (utrata stuchu siega
74% w prawym i 60% w lewym uchu). Pomimo tego zdecydowata sie podjaé prace jako
lektorka, otrzymala te prace i jest obecnie uwazana za znakomitego nauczyciela. Ciagle
uczy si¢ nowych jezykéw a przez swoich uczniéw, z ktorych wielu jest imigrantami,
ceniona jest przede wszystkim za to, ze zawsze stara si¢ nauczy¢ podstaw ich jezyka,
zeby ufatwi¢ im porozumiewanie si¢ z nia. Jest oczywistym, ze zanim Cassie utracila
stuch, miata juz znakomicie opanowany system jezykowy (byla wtedy studentka jezy-
koznawstwa. Jest jednak niezwyktym dowodem na to, ze postugiwanie si¢ jezykiem
warunkowane jest nie tyle przez sprawnos$¢ narzadu stuchu, ile sprawnosé¢ jezykowa
zakodowana w naszym mozgu.

Poszukiwanie nowych sposobow pracy i rozwazanie przyszloéci surdoglottodydakty-
ki mozna wigza¢ z wykorzystaniem do nauczania jezykéw obcych metody Cued Speech,
znanej w Polsce pod nazwa fonogesty (Krakowiak 1995)'. Eksperymenty w tym zakre-
sie prowadzone byty w kilku krajach (wskazuja na to np. materialy dostepne na stronie

' O metodzie Cued Speech méwi tez artykut E. Doamagata-Zysk (2001a).
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www.cuedspeech.com), zostaty zas opisane w literaturze fachowej przez L. Bement,
C. Quenin (1998) oraz C. Clark i J.P. Sacken (1998), pracownikéw Instytutu Technolo-
gii w Rochester.”

Eksperyment polegajacy na nauczaniu jezyka hiszpanskiego z wykorzystaniem Cued
Speech przeprowadzony przez L. Bement, C. Quenin trwal przez trzy semestry roku
akademickiego 1994/1995, bralo w nim udziat 18 studentéw z uszkodzeniami stuchu.
Uczestniczyli oni w kursie hiszpanskiego dla poczatkujacych, w czasie ktérego jedna
godzina tygodniowo (z pigciu godzin nauki jezyka w ogéle) przeznaczonych bylo na
poznanie i doskonalenie uzywania hiszpanskiej wersji Cued Speech (La Palabra Com-
plementada, LPC). Prowadzacy zajecia uzywali w trakcie lekeji réznych sposobéw ko-
munikowania sig: Srodkéw wiznalnych, thimaczenia zdan, jezyka migowego, alfabetu
palcowego dla wyjasnienia zapisu wyrazéw. Technike Cued Speech wybrali jako meto-
d¢ nauczania umiejgtnosci konwersacyjnych i wyrabiania wrazliwosci fonologicznej,
a takze wspomagajacg ogolny rozwdj jezykowy studentow.

Wyniki eksperymentu okazaly sie zachecajace: uzywanie Cued Speech spowodowalo
wzrost umigjgtnosci réznicowania stow z zamknietego zbioru wyrazéw érednio o 6%.
Autorzy konkluduja wigc, ze Cued Speech jest pomoca w komunikacji werbalnej, uta-
twiajaca percepcje jezyka i umozliwiajaca niestyszacym studentom swobodne wyraza-
nie si¢. Ulatwia tez wzajemne zrozumienie wypowiedzi migdzy czlonkami grupy, jest
wigc pomoca przy prowadzeniu zaje¢ grupowych, dlatego tez autorki deklaruja konty-
nuowanie prac nad udoskonalaniem tego sposobu uczenia jezyka obcego.

W tym samym roku akademickim podobny eksperyment przeprowadzity C. Clark
i J.P. Sacken (1998), wykorzystujac Cued Speech (Le Languagé Parle Completé, LPC)
w trakcie lektoratu jezyka francuskiego w grupie studentéw rozpoczynajacych nauke
tego jezyka jako jezyka obcego. Grupa eksperymentalna liczyta takze 18 osob, a inno-
wacyjnosc tego eksperymentu polegala przede wszystkim na tym, ze byli to zaréwno
styszacy jak i niestyszacy studenci, pochodzacy w dodatku z réznych krajéw. Wykorzy-
stanie metody Cued Speech zostalo zaproponowane studentom jako zajecia fakuitaryw-
ne, towarzyszace jednoczesnie odbywajacym sig regularnym lekcjom jezyka. Styszacym
studentom zaproponowano do wyboru: albo uczestnictwo w fakultatywnych éwicze-
niach z ,,Rozumienia ze shuchu”, albo w éwiczeniach z fonetyki, w trakcie ktorych po-
znawali oni metodg Cued Speech i wykorzystywali ja jako narzedzie, wspomagajace
umiejetnosé rozumienia jgzyka mowionego i nauke prawidfowej wymowy. Akcentowa-
no nie tyle przydatnoé¢ Cued Speech jako metody ulatwiajacej porozumiewanie sie
z osobami z uszkodzonym stuchem, ile jej przydatnos¢ w nauce jezyka obcego, jako
metody ulatwiajgcej dostrzeganie subtelnych réznic w wymowie.’

Jednoczesnie dzigki takiej propozycji niestyszacy studenci otrzymali szanse uczest-
niczenia w lektoracie z jezyka francuskiego wspolnie z osobami slyszacymi, majac

? Zagadnienie to oméwione zostalo w publikacji: E. Domagala-Zysk, Nauczanie jezyka an-
gielskiego nieslyszqcych studentéw, ,,Audiofonologia” XXIIL, s. 127-36.
% O takim zastosowaniu Cued Speech pisze tez .M. Chapman (1984).

165



Ewa Domagala-Zvsk

zapewniong szans¢ percepcji wypowiedzi nauczyciela i innych studentow z grupy. Gru-
pe 0s6b niestyszacych stanowili studenci z glebokim i znacznym uszkodzeniem shuchu,
60% z nich byly to osoby z uszkodzeniami prelingwalnymi. Studenci wykazywali rtézny
poziom umiejetnoscei odczytywania mowy z ust.

Eksperyment trwal przez jeden rok akademicki, nauce towarzyszylo tez skrupulatne
badanie postgpéw uczniéw, zaréwno w postaci testowania umiejgtnosci roznicowania
francuskich samoglosek i spotglosek z wykorzystaniem Cued Speech i bez korzystania
z tej wizualnej formy wspomagajacej odczytywanie z ust, jak i filmowania spontanicz-
nych konwersacji podejmowanych przez studentéw w trakcie zajec.

Wyniki osiagnigte przez C. Clark i J.P. Sacken wyraZnie potwierdzaja przydatnos¢
korzystania z metody Cued Speech w nauce jezyka obcego, zaréwno przez shyszacych
jak 1 niestyszacych studentéw. Po 10 tygodniach pracy nad wymowsg francuska z uzy-
ciem metody Cued Speech styszacy studenci osiagneli w testach odczytywania mowy
z ust wyniki lepsze o 18% w wypadku odczytywania z ust samogtosek bez uzycia Cued
Speech i 0 3% lepsze w odczytywaniu samoglosek z uzyciem Cued Speech, nie zaob-
serwowano réznic w umiejetnosci odczytywania spolglosek (studenci styszacy odezy-
tywali prawidlowo 88% z nich juz przed rozpoczeciem zajec). Nieslyszacy studenci
poprawili swoje wyniki w jeszcze wigkszym stopniu: testy wykonane po zakonczeniu
zajaé pokazaly, ze poprawili oni o 24% swoja umiejetnosé odczytywania samoglosek
bez pomocy Cued Speech, a o 12% poprawilo si¢ odczytywanie samoglosek z uzyciem
CS. Nie zanotowano réznic w zakresie umiejgtnosci odezytywania spdigtosek bez ko-
rzystania z pomocy Cued Speech, natomiast percepcja spofglosek przy zastosowaniu
metody wzrosta az o 20%.

Wykres 1. Poréwnanie umiejetnosci odczytywania samoglosek i spétgtosek francuskich przez

amerykanskich studentow z glebokimi 1 znacznymi uszkodzeniami shuchu przed i po
eksperymencie z wykorzystaniem Cued Speech
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C. Clark i J.P. Sacken podkreslaja, ze wyniki grupy jako calosci nie oddaja w peini
korzysci jakie z zastosowania metody odniesli niektérzy studenci, szczeglnie zmoty-
wowani do postugiwania si¢ metoda,. Autorki podaja np. wyniki osiagniete przez dwach
niestyszacych studentéw, ktérzy juz po 10 tygodniach wykorzystywania Cued Speech
w nauce jezyka francuskiego poprawili swojg umiejetnosé odezytywania spétgtosek
o okoto 50%, osiagajac tym samym wyniki poréwnywalne do tych osiaganych przez
studentéw styszacych (89% i 95%). Cztery osoby (dwéch studentéw niestyszacych
i dwoch slyszacych) w wyniku eksperymentu nauczyly sie odezytywac francuskie spéi-
gloski z dokladnoscia siegajaca 100%.

Poza wymiernymi korzy$ciami polegajacymi na poprawie rozumienia i wymowy
francuskiej powyzszy eksperyment byl cennym doswiadczeniem spotecznym, zardwno
dla styszacych jak i niestyszacych studentéw. C. Clark i J.P. Sacken przyznaja, 7e
w poczatkowej fazie eksperymentu przy wykonywaniu éwiczef w parach styszacy stu-
denci woleli pracowa¢ we wiasnym gronie, podajac jako powéd tego nieumiejetnosé
porozumiewania si¢ z osobami z uszkodzeniami stuchu, za$ niestyszacy studenci czuli
si¢ oniesmieleni i zbyt niepewni swych umiejgtnosci, by inicjowaé konwersacje z oso-
bami styszacymi. Sytuacja ta ulegla zmianie w trakcie trwania kursu: w koricowej fazie,
kiedy wszyscy studenci nauczyli si¢ porozumiewa¢ przy pomocy Cued Speech, praca
osoby styszacej z niestyszaca nie byla juz problemem. Co wigcej, okazalo sie, ze niekto-
re niestyszace osoby wykazuja si¢ lepsza znajomoscia jezyka francuskiego niz ich ré-
wiesnicy.

Powyzsze dane wskazuja na niezwykia i jeszcze niedoceniona przydatno$é metody
Cued Speech w nauczaniu jezykéw obeych uczniéw z uszkodzeniami stuchu. Stanowi
ona doskonaly sposob ¢wiczenia zaréwno sprawnosci rozumienia jak i méwienia w

Jezyku obeym. Cued Speech stwarza tez mozliwo$é uczestniczenia w regularnych zaje-
ciach z jezyka obcego niestyszacym uczniom szkol integracyjnych i studentom.
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