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Ewa Domagala — Zysk

Style uczenia si¢ preferowane przez nieslyszacych
uczestnikow lektoratu jezyka obcego

Learning styles of the deaf participants of the Foreign
language class for the deaf university course

Streszczenie
Celem artykutu jest zbadanie zagadnienia stylow uczenia sig, preferowanych przez niestyszacych
studentow, uczestnikow ,Lektoratu jezyka angielskiego™. Kwerenda literatury przedmiotu pozwala
bowiem na stwierdzenie, ze chociaz wicle wiemy o znaczeniu stylu uczenia si¢ i jego wplywie na
osiagnigcia edukacyjne uczniéw, weiaz bardzo niewiele wiadomo o stylach uczenia si¢ preferowanych
przez osoby niestyszace. Czgs¢ empiryczna artykulu zawiera badania przeprowadzone z wykorzystaniem
Kwestionariusza Stylow Uczenia si¢ Feldera i Soloman w grupie 11 niestyszacych studentow. Wyniki
pozwalajg na stwierdzenie, ze studenci nieslyszacy, preferuja raczej styl uczenia sie refleksyjny,
zmyslowy, wizualny i sckwencyjny. Otrzymane wyniki moga stanowié¢ podstawe do stosowania w
nauczaniu specyficznych technik, ktdére pozwola zoptymalizowaé osiggnigeia edukacyjne studentow
niestyszacych, nie tylko w zakresie zaje¢ z jezyka obcego.

mmar

The aim of the paper is to examine the issue of the learning styles preferred by the deaf participants
of the English for the Deaf university course. Although a lot has been said about the significance of
learning styles preferred by the students for their education outcomes, still little is known about the
learning styles of the deaf students. The empirical part of the paper consists of the study of the learning
styles of 11 deaf university students. Felder and Soloman’s Learning Styles Index was used as a method
of the data gathering. The results show that the deaf students present rather reflexive, sensitive, visual
and sequential learning styles. The results form a basis for recommendation about using specific teaching
techniques that might improve the educational outcomes of the deaf university students, not only in
second language classes.

Slowa kluczowe: nieslyszacy studenci. nauczanie jezyka angielskiego jako obcego, styl
uczenia sig
Key words: deaf university students, teaching English as a second language (TESL), learning

style

Wstep

Artykul  podejmuje zagadnienie stylow ucznia si¢ preferowanych przez osoby
z uszkodzeniami stuchu w zakresie nauki jezyka obcego. Problematyka ta na gruncie nie tylko
polskim, ale i swiatowym zdaje si¢ by¢ zupelnie nie poruszana: o ile istnieja badania dotyczace
stylow uczenia sig, czy tez stylow uczenia si¢ w odniesieniu do nauki jezykow obcych. o tvle
kwerenda literatury pokazala, ze bardzo niewiele wiemy o stylu uczenia si¢ dzieci. miodziery

i 0s6b dorostych z uszkodzeniami stuchu, zupelnie za$ jest brak badan nad stylami vczeniz
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sie jezykow obcych przez osoby niestyszace i stabo styszace. Styl uczenia si¢ jest cecha.
kiora odroznia uczestnikow lekeji czy innych zaje¢ edukacyjnych migdzy sobg i powoduje,
s chociaz nauczyciel adresuje swoje wysitki w jednakowym zakresie do wszystkich
uczestnikow zaje¢, w zaleznosci od wybranego przez niego stylu nauczania, w rozny sposob
wplywa to na poziom motywacji, zainteresowania nauczanymi tresciami, a uczniowie odnoszg
z tego przekazu rozne korzysci'. Analiza literatury z zakresu problemow edukacji dzieci
i mlodziezy z uszkodzeniami stuchu pokazuje, ze wysilek badaczy i praktykow koncentruje
sie glownie na uzasadnieniu wyboru okreslonej metody komunikowania si¢ (jezyk migowy,
fonogesty, metody ustne) oraz poszukiwania wspolnych cech procesow poznawcezych uczniow
rehabilitowanych tymi metodami. Pomijany jest fakt, ze takze w obrebie tych kategorii
uczniéw zapewne preferuja oni odmienne style nauczania i uczenia sig.

Artykul niniejszy i pilotazowe badania w nim zaprezentowane probuja te lukg uzupehic.
W pierwszej jegoczesciomowiono zagadnieniaterminologiczne zwiazaneze stylamiuczeniasig,
szczegolnie w odniesieniu do uczenia sig i nauczania jezykow obcych, zebrano takze dostgpne
doniesienia o stylach uczenia sig 0sob z uszkodzeniami stuchu. W drugiej czgsci przedstawiono
i przeanalizowano wyniki badan wlasnych nad zagadnieniem stylow uczenia si¢ niestyszacych
studentow uczestniczacych w lektoracie jezyka angielskiego w KUL w roku akademickim
2009/2010.

Szczegolnie istotna jest takze zastosowana w opisywanych badaniach metodologia:
w badaniach skorzystano, po uzyskaniu odpowiedniego pozwolenia, z zamieszczonego na
stronach North Carolina State Univeristy w Raleigh Indeksu Stylow Uczenia si¢ (Learning
Style Inventory) Feldera i Soloman’. Test ten posiada w pelni okreslone parametry
statystyczne i udostgpniony jest do powszechnego bezplatnego stosowania (zarowno
w badaniach indywidualnych jak i naukowych), wraz z oprogramowaniem umozliwiajacym
analize wynikow. Mozliwos¢ korzystania z takich narzedzi otwiera w badaniach edukacyjnych
nowa ere, dzigki ktérej mozliwe bedzie stosowanie w roznych krajach swiata (pod
warunkiem dostepnosci do Internetu), szerokiej gamy narzedzi badawczych i prowadzenie
migdzynarodowych badan poréwnawczych, bez koniecznosci  odbywania dalekich

i kosztownych podrozy.

G. Lawrence, People types and tiger stripes. Wyd. III, Gainesville: Center of Application for
Psychological Type 1994.

2 M Felder. B.A. Soloman, Index of Learning Style Questionnaire, Nort Carolina Univeristy 2001.
On-line: http: \\‘\\'\\'2.ncsu.edu.«'unityflockers/users/ﬁ’Fe]der/public//lLSdirfILS—a.htm
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1. Style uczenia si¢ — zagadnienia terminologiczne

Kazdego ucznia mozna scharakteryzowa¢ poprzez zespol  jego mocnych stron
i preferencji, ktore wykorzystuje efektywnie w procesie przetwarzania informacji, czyli mozna
opisa¢ jego syl uczenia sie. Styl uczenia sig jest definiowany jako ,.charakterystyczne dla danej
osoby cechy zachowania w wymiarze poznawczym, emocjonalnym i psychologicznym, ktore
sa wzglednie stalymi wskaZnikami jego spostrzegania, wchodzenia w reakcje i odnoszenia

213

si¢ osoby do $rodowiska uczenia si¢™. Wspolczesnie znamy ponad 30 narzedzi badawczych,
czesto stosowanych do okreslania stylu uczenia si¢ dzieci, miodziezy i dorostych!. Model,
ktory bedzie wykorzystywany w badaniach przedstawionych w tym artykule zostal
opracowany przez Feldera i wspolpracownikow®. Zakladaja oni, ze styl uczenia si¢ moze
zosta¢ opisany poprzez okreslenie charakterystycznych cech funkcjonowania poznawcezego
ucznia w zakresie pieciu par wymiarow: 1. zmystowy - intuicyjny; 2. wizualny - werbalny; 3.
aktywny — refleksyjny; 4. sekwencyjny - globalny; 5. indukcyjny-dedukcyjny.

Pierwsza kategoria dzieli uczniow pod wzgledem preferencji w zakresie rodzaju
spostrzeganego materiatu i odnosi si¢ do teorii opracowanej przez Junga. Pozwala
na wyroznienie grupy uczniow poznajacych wiedzg glownie przy pomocy zmyslow,
zorientowanych praktycznie, zainteresowanych przyswojeniem sobie faktow, procedur,
myslacych konkretami, oraz grupy uczniow, ktérzy w poznawaniu rzeczywistosci
wykorzystuja glownie intuicje: preferuja uczenie sig teorii, doszukiwanie sig znaczen, cenia
sobie innowacyjnosé i dobrze czuja si¢ w zadaniach wymagajacych myslenia abstrakcyjnego®.
W drugim z analizowanych wymiarow uczniowie dzieleni sa pod wzglgdem rodzaju
modalnosci czesciej wykorzystywanej w uczeniu si¢. Analizujge zachowanie uczniow mozemy
ich podzieli¢ na preferujacych wizualny sposob poznawania rzeczywistosci i korzystajacych

w uczeniu sie¢ glownie z technik wzrokowych, takich jak obrazy, diagramy, wykresy

3 .W. Keefe, Learning style: An overview. W: I. Keefe, red., Student learning styles. Diagnosing and
prescribing programs. NASSP 1979.

“ P.B. Guild, S. Garger, Marching to different drummers. Alexandria, Association for Supervision and
Curriculum Development 1985; G.H. Jensen, Learning styles in applications of the Myers-Bridggs
type indicator in higher education. W: J.A. Provost, S. Anchors, red., Palo Alto: Consulting Psychologists
Press. 1987, s.181-206; G. Pask, Learning strategies, teaching strategies and conceptual or learning style.
W: R.R. Schmeck red. Learning strategies and learning styles. Plenum Press 1988: por. tez przeglad badan
za: A. Duff A note on the Problem Solving Style Questionnaire: An alternative to Kolb’s Learning Style
Inventory? Educational Psychology, 2004, 24.5.5. 699-709. DOI: 10.1080/0144341042000262999.

¢ R.M. Felder, E.R. Henriques, Learning and teaching styles in second language education. Foreign
Language Annals, 1995, 28,1, s. 21-31. www.ncsu.edu/effective_teaching/Papers/FLAnnals.pdf: R.M
Felder. L.K. Silverman, Learning and teaching styles in enginecring education. Journal of
Engineering Education, 1988, vol. 78, 7, s. 674-681. On-line: www.ncsu.edu/effective_teaching
Papers/SL-1988.pdf

¢ G. Lawrence, People types and tiger stripes. Wyd. 11, Gainesville: Center of Application for
Psychological Type, 1994.
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i filmy, oraz uczniow preferujacych techniki slowne, ktorzy wolgq wyjasnienia werbalne,
pisemne lub ustne’. W trzecim wymiarze oceniamy, w jaki sposob uczen przeksztalca
spostrzezenia w wiedze, jakie procesy umyslowe sa zaangazowane w te prace. Uczniow
dzielimy na aktywnych, dobrze czujacych si¢ w sytuacjach poznawania nowych rzeczy,
lubiacych prace w grupach, oraz uczniow refleksyjnych, ktorzy wolg uczy¢ sig poprzez
refleksyjne rozmyslanie o nowych tresciach, preferujg prace samodzielng lub w parach, ze
znana sobie osoba®. Czwarta kategoria dzieli uczniow na preferujacych linearny, sekwencyjny
styl uczenia sig, lubiacych wykonywac prace, ktora jest podzielona na etapy, i uczniow
preferujacych styl globalny, myslacych holistycznie, syntetycznie®. Pigta kategoria poréwnuje
uczniow myslacych indukeyjne, poznajacych teorie poprzez analize pojedynczych faktow;
oraz tych myslacych dedukeyjne, kiorzy na podstawie poznanych teorii wyciagaja wnioski
o ich konsekwencjach i aplikacjach w praktyce.

Felder i Spurlin' zauwazaja, ze w rzeczywistosci edukacyjnej trudno jest spotka¢ osoby,
ktore preferowaly by tylko i wytacznie okreslony wymiar zachowania, (np. tylko wizualny,
z catkowitym pominigciem jezykowego), dlatego tez okreslajg, ze wymiary stylu uczenia
si¢ maja charakter kontinuum, z przewaga. ale nie nieobecnoscig okreslonych cech wymiaru
przeciwnego w danej kategorii. Wymienieni aulorzy zauwazaja takze, ze okreslenie stylu
uczenia si¢ nie dostarcza nam pelnej informacji o mocnych stronach ucznia, raczej o jego
preferencjach, ktore moga byé¢ wykorzystane, aby pomoc uczniowi w procesie nabywania
wiedzy. Preferencje te moga by¢ modyfikowane przez wezesniejsze doswiadczenia ucznia,
np. preferowany przez nauczyciela styl prowadzenia zaje¢ moze je wzmocni¢ lub skioni¢
ucznia do Kkorzystania ze stylu obcego jego preferencjom. Wazna wskazowka praktyczng
jest informacja, ze dla osiagnigcia optymalnych rezultatdow edukacyjnych styl nauczania
stosowany przez nauczyciela powinien by¢ adekwatny do preferowanego stylu uczenia sie
Jjego uczniow, ale musi takze uwzglednia¢ konieczno$¢ zapoznawania go ze stylem uczenia
si¢ obcym preferencjom ucznia: jest to naturalne w czasie nauczania duzych grup w ktorych
studenci prezentujq rozne style nabywania wiedzy, ale takze korzystne dla samych studentow,

ktorzy dzigki temu ucza si¢ umiejetnosei funkcjonowania w roznorodnych przysziych

© W.B. Barbe, R.H. Swassing, M.N. Milone, Teaching through modality strengths: Concepts and
practices. Zaner-Bloser, 1979; R.M. Felder, E.R. Henriques, dz. cyt.

*D. Kolb 1984, dz.cyt.

" F. Herrmann, The creative brain, Brain Books 1990; E.P.Torrance, Z.L. Rockenstein, Styles of
thinking and creativity. W: R.R. Schmeck red. Learning strategies and learning styles. Plenum Press
1988; F. Marton, Describing and improving learning. W: R.R. Schmeck red. Learning strategies and
lcamning styles. Plenum Press 1988, za: R.M. Felder, J. Spurlin, Application, reliability and validity of
the Index of Learning Styles. International Journal of Engineering Education, 2005, 21,1, s. 103-112.
R M. Felder, J. Spurlin 2005, dz.cyt.
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srodowiskach edukacyjnych i zawodowych''. Do badania stylow uczenia si¢ studentow
opracowali Kwestionariusz Stylow Uczenia si¢ (/ndex of Learning Stvles Questionnaire,
ILSQ)", przy pomocy ktorego do tej pory przeprowadzono kilkadziesigt badan naukowych".
7 badan wynika, ze studenci najczesciej prezentuja styl uczenia si¢ wizualny, oparty na

poznaniu zmystowym, sekwencyjny i aktywny.

2. Style uczenia si¢ w nauczaniu i uczeniu si¢ jezykow obeych

Zagadnienie stylu uczenia si¢ mozna bada¢ w ujeciu globalnym, w odniesieniu si¢ do
uczenia sie w ogole, ale sporo badaczy odnosi badania do jednego, wybranego zagadnienia,
np. kierunku studiow, por. badania wsrod studentow inzynierii, edukacji, sztuk wyzwolonych",
biologii'®, nauk humanistycznych'®; badania takie prowadzono takze w odniesieniu do
studentow uczacych sie jezykow obeych'”. Liczne badania nad znaczeniem stylu i strategii
nauczania w nauce jezykow obcych prowadzila Oxford i jej wspolpracownicy'®.

Whioski z tych badan prowadza do stwierdzenia faktu, ze w dydaktyce nauczania jezykow
obeych w ostatnich latach zaszly duze zmiany, polegajace przede wszystkim na dostrzezeniu

centralnej roli ucznia w procesie nauczania' oraz na przeniesieniu akcentu z efektu uczenia

U'L.H. Smith, J.S. Renzulli, Learning style preferences: A practical approach for classroom teachers.
Theory into Practice, 1984, 23, 44-50.

12 R.M. Felder. LK. Silverman, Learning and teaching styles in engineering education. Journal of
Engineering Education, 1988, vol. 78, 7, 5. 674-681. On-line: www.nesu.edu/effective_teaching/
Papers/SL-1988.pdf

1" R.M. Felder, R. Brent, Navigating the bumpy road to student-centered instruction. College Teaching,
1996, 44, s. 43-47.

1 M.S. Zywno, A contribution to validation of score meaning for Felder-Soloman’s Index of Learning
Styles. Proceedings of the 2003 American Society for Engineering Education Annual Conference
& Exposition, Session 235. On-line: wwwd.nesu.edu/unity/lockers/users/f/felder/public/ILSdir/
Zywno_Validation_study.pdf

s R. Buxeda, D.A. Moore, Using learning styles data to design a microbiology course. Journal of
College Science Teaching, 1999, 29, 5.159-164.

16 W.M.G. Lopes, ILS-Inventario de estilosde aprendizagem de Felder-Soloman: Investigacao de sua
validade em estudantes universitarios de Belo Horisonte, Master Thesis: Univeridade Fereral di Santa
Caterina. Brasil 2002, za: R.M. Felder, I. Spurlin 2005, dz. cyt.

17 M. Rahimi. A. Riazi. S. Saif, An investigation into the factors affecting the use of language learning
strategics by Persian EFL learners. Canadian Journal of Applied Linguistic, 2008, 11,2, s. 31-54:
R.M. Felder, E.R. Henriques 1995, dz. cyt.

¥ R.L. Oxford, Language learning strategies: What every teacher should know. Boston: Heinle &
Heinle 1990: R.L. Oxford, M.E. Ehrman, Second language research on individual differences. Annual
Review of Applied Linguistics, 1993, 13, s. 188-205; R.M. Oxford, M.Ehrman, R. Lavine, Style
wars: teacher-student style conflicts in the language classroom. W: S. Magnan red. Challenges in the
90°s for college foreign language programs. Boston: Heinle and Heinle 1991 B. Wallace, R.L.
Oxford, Disparity in learning styles and teaching styles in the ESL classroom: Does this mean war’
AMT TESOL Journal, 1992, 1, s. 45-68.

19y, Tamada, The review of studies related to language learning strategies. Washington, DC.
Department of Education, ERIC: Document Reproduction Service No ED 404857, 1997
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sig na sam proces nabywania jezyka®. W dydaktyce odchodzi sig od tradycyjnych metod,
takich jak np. metoda gramatyczno-translacyjna, na rzecz nowych podejsé, gtownie podejscia
komunikacyjnego. Brak roznorodnosci stosowanych metod moze jednak prowadzi¢ do
dyskryminacji uczniow preferujgcych inne niz wiekszos¢ grup, lub inne niz preferowany przez
nauczyciela, styl poznawczy.

Jak wspomniano juz wczesniej, wnioski wynikajace z analizy stylow uczenia sig¢ dzieci,
miodziezy i dorostych nie powinny prowadzi¢ nauczyciela do staran, by za wszelky ceng
dostosowaé styl nauczania do  preferowanego przez ucznia stylu poznawczego: wprost
przeciwnie, uczen ma prawo do bycia zapoznanym z roznorodnymi stylami nauczania, co
pozwoli mu skutecznie funkcjonowa¢ w dalszej edukacji 1 na rynku pracy. Warto jednak
poprzez zastosowanie okreslonych metod i technik nauczania odpowiadac¢ na preferencje
uczniow, poniewaz to zwigksza ich motywacje, obniza poziom frustracji i stresu zwiazanego
z uczeniem si¢ jezyka. Felder i Henriques®' proponuja nauczycielom jezykow obcych
nastepujacy schemat postgpowania:

* Nowy material dobrze jest przedstawia¢ w sposob powigzany z przesziymi badz
antycypowanymi doswiadczeniami studentdw, co pobudzi do pracy tych, ktorzy
preferujq intuicyjny, globalny i indukcyjny styl uczenia sig

* Studenci powinni poznawa¢ zarowno reguty uzywania jezyka, jak 1 konkretne przyktady
jego zastosowania, co zainteresuje zarowno studentow preferujacych poznawanie
konkretdw, jak i tych, ktorzy wola uczy¢ sie regul i1 zasad, przy czym proporcje powinny
zaleze¢ od poziomu zaawansowania znajomosci jezyka: uczniowie poczatkujacy
preferujq poznawanie konkretow, a nie teorii.

* W dobie dominacji podejscia komunikacyjnego czgsto stosuje si¢ metody aktywizujace,
konwersacje 1 zapoznawanie z kulturg danego kraju, co preferujg uczniowie o stylu
globalnym, indukeyjnym; nalezy jednak takze pamigtaé o obecnosci w zespole uczniow
preferujacych nauczanie formalne, dedukeyjne, sekwencyjne.

* Wielu ucznioéw preferuje wzrokowy styl uczenia sie (w badaniach Woeste i Barham?®
bylo ich 40%, w poréwnaniu do 15% uczniow preferujgcych stuchowy styl, pozostale
45 % byli to uczniowie preferujacy styl kinestetyczny), dlatego w nauczaniu jgzyka nie

mozna poprzestawac tylko na pracy stowem, nalezy je uzupelnia¢ obrazami, filmem,

* R.L. Oxford 1990, dz. cyt.

= R.M. Felder, E.R. Henriques 1995, dz.cyt.

= L_A_ Woeste, B.J. Barham, Undergraduate student researchers, preferred learning styles, and basic
science research: A winning combination. The Clearing House, 2007, 81,2,

5. 63-66.
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drama, odpowiadajac w ten sposob na potrzeby uczniow preferujacych styl wzrokowy,
globalny.

* Nienalezy rezygnowac z ¢wiczen typu drills, pozwalajacych na utrwalanie podstawowego
stownictwa — korzystaja z tego uczniowie preferujacy styl uczenie si¢ wykorzystujacy
pracg zmystow

+ Fragmenty zaje¢ jezykowych w formie wykladu powinny by¢ uzupelnianie czasem
na refleksje, szczegdlnie potrzebnym studentom refleksyjnym (np. poprzez ¢wiczenia
w pisaniu na zadany temat) i ¢wiczeniami aktywizujacymi (dla preferujacych styl
aktywny).

» Tematy i zakres prac domowych dobrze jest uzgadnia¢ z uczniami — kiedy aktywnie
uczestnicza w planowaniu procesu uczenia si¢ jezyka, wzrasta efektywnosc ich pracy

» Styl nauczania powinien odpowiada¢ nie tylko na potrzeby studentow preferujacych
styl indukeyjny, uczacych si¢ gldwnie dzigki mowieniu i ¢wiczeniom praktycznym;
powinien uwzglednia¢ takze potrzeby studentow preferujacych styl dedukcyjny,
poprzez dostarczanie im wiedzy na temat formalnych zagadniesz zakresu semantyki czy

syntaktyki jezyka.

3. Style uczenia sig¢ 0séb z uszkodzeniami sluchu

W dotychczasowych badaniach nad procesami uczenia sig¢ dzieci, miodziezy i doroslych
z uszkodzeniami stuchu praktycznie nie koncentrowano si¢ na okreslaniu ich preferencji
w zakresie stylow uczenia sig. Nalezy sadzi¢, ze badacze i praktycy pracujacy w obszarze
surdopedagogiki przyjeli teze, iz juz sama idea poszukiwania roznych podejs¢ i metod pracy
z uczniami niestyszacymi i roznicowanie tych metod w stosunku do tych stosowanych
w pracy ze styszacymi, jest wystarczajaca dla zapewnienia uczniom niestyszacym powodzenia
w zakresie edukacji.

Wiele powodow wskazuje na to, ze nie mozna populacji osob niestyszacych traktowac
jako grupy homogenicznej: nalezg do niej osoby o roznym stopniu i etiologii uszkodzenia
stuchu, roznym stopniu kompetencji komunikacyjnej i poznawczej. Stuszne zatem jest, aby w
badaniach nad procesami edukacji dzieci i miodziezy nieslyszacej podejmowac takze tematy
z zakresu ogdlnych badan psychologiczno-pedagogicznych, dotyczace indywidualnych
roznic miedzy poszczegolnymi uczniami w zakresie motywacji, stylow uczenia sig ¢z
preferowanych form pracy. Badania moéwia, ze czynniki te maja istotny wplyw na wynik: =

nauce i nalezy sadzi¢, ze dotyczy to takze populacji 0sob z uszkodzeniami stuchu.
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Kwerenda literatury (dokonana zaréwno w tradycyjny sposob jak i poprzez przeszukanie
internetowych baz danych Ebscohost i Muse Project) pokazata, ze brak jest publikacji
opisujacych style uczenia si¢ nieslyszacej miodziezy. Czesciowe analizy w ramach
tej problematyki podejmowali psycholodzy w badaniach nad osobowoscia uczniow
niestyszacych, stwierdzajac, ze ich styl uczenia si¢ jest w wigkszym stopniu niz styl ich
rowiesnikow zalezny od instrukcji nauczyciela”, w czasie nauki czytania duzgq pomoc
stanowi dla nich stosowanie strategii efektywnego zapamigtywania®, zas Dowaliby, Burke
i McKee? stwierdzili, ze uczniowie niestyszacy sa w wigkszym stopniu niz inni uczniowie
zalezni w procesie uczenia sig od innych 0sob.

Badania nad stylami uczenia si¢ nieslyszacych studentow prowadzono natomiast na
w National Technical Institute for the Deaf w USA*, z wykorzystaniem testu Grasha-
Ricchmann Student Learning Style Scales (GRSLS). Stwierdzono w nich wystapienie roznic
w zakresie preferowanych przez studentow niestyszacych okreslonych stylow uczenia sig:
czesciej preferowali oni styl uczenia si¢ zalezny, charakteryzujacy sig niewielkim poziomem
ciekawosci poznawcezej i uczeniem sig jedynie koniecznych tresci, oraz styl uczenia sig oparty
na pracy wspolnej, grupowej, w ktorym oczekuje si¢ pomocy od innych czlonkow zespotu.
Znacznie rzadziej, w porownaniu ze studentami styszacymi, okreslali si¢ jako preferujacy styl

uczenia sie oparty na wspolzawodnictwie.

4. Prezentacja i analiza wynikow badain w zakresie stylow uczenia si¢
preferowanych przez nieslyszacych uczestnikow Lektoratu jezyka

angielskiego w KUL

Celem przeprowadzonych badan empirycznych bylo okreslenie stylow uczenia sig
preferowanych przez niestyszacych uczestnikow lektoratu jezykaangielskiego. Uzasadnieniem
dla podjetej pracy jest wiedza o wplywie stylu uczenia sig na osiagane przez uczniow efekty
edukacyjne: zaklada si¢ zatem, ze glgbsze poznanie uczniow pozwoli na lepsze dostosowanie

metod nauczania do ich potrzeb, a przez to udzielenie wigkszego wsparcia w zakresie uczenia

= 1. Parasins, G.L. Long, Relationships among spatial skills, communication skills, and field
independence in deaf students. Perceptual and Motor Skills, 1979, 49, s. 879-887.

“B. Davey, C. LaSasso, Relations of cognitive style to assessment components of reading
comprehension for deaf adolescents. W: D.S. Martin (red.) International Symposium on Cognition,
Education and Deafness, 1984, vol. 1, s. 67-84, Waszyngton: Gallaudet College.

* EJ. Dowaliby, N.E. Burke, B.G. McKee, A comparison of hearing impaired and normally hearing
students on locus of control, people orientation and study habits and attitudes. American Annals of
the Deaf, 1983, 128, 1, s. 53-59.

* H.G. Lang. M.S, Stinson, F. Kavanagh, Y. Liu, M.L. Bastile, Learning styles of deaf college students

and instructors teaching emphases. Journal of Deaf Studies and Deaf Education, 1999, 4. 1. 5. 16-27.

250




sie jezyka obcego.

Zastosowanym narzedziem badawczym byl Indeks Styvlow Uczenia sie Feldera i Soloman®.
Zostal on opracowany pierwotnie w 1988 roku przez R. Felder i B. Soloman z North Carolina
State Univeristy w Raleigh, jako narzedzie majace pomoc w okresleniu najistotniejszych
roznic w zakresie stylow uczenia sig studentow inzynierii. Zakladano, ze wyniki moga pomoc
wykladowcom w opracowaniu bardziej adekwatnych metod i technik pracy na zajeciach,
odpowiadajgcych potrzebom studentow. Test okreslono takze jako przydatny studentom,
ktorzy dzigki niemu zdobeda informacje o whasnych stylach poznawania wiedzy, swoich
mocnych stabych stronach). W 1994 przeprowadzono statystyczne analizy czynnikowe,
okreslono rzetelnosé i wiarygodnosé testu jako wysokie (wspotczynnik korelacji w probie rest
— retest byl istotny statystycznie na poziomie p> 0.5; alfa Cronbacha > 0.5; r Pearsona < 0.2%)
1 utworzono wersje ostateczna. Od tego czasu test wykorzystywany jest takze w badaniach
naukowych w roznych grupach osob”’.

Indeks Stylow Uczenia sig jest takze przykladem nowoczesnego narzedzia, ktore
wykorzystywane moze by¢ przez naukowcow z calego swiata dzigki Internetowi. Zostal
zamieszczony w sieci internetowej w 1996 roku(http://www2.ncsu.edu/unity/lockers/users/f/
felder/public/ILSpage.html), wraz z oprogramowaniem umozliwiajacym statystyczna analize
odpowiedzi, co umozliwia kazdemu z uczestnikow szybkie uzyskanie analizy jego wynikow
i okreslenie, jak mozna nazwac¢ preferowany przez niego styl uczenia sig. Kazdy
z uczestnikow badania otrzymuje takze informacje o literaturze naukowej i popularno-
naukowej na temat zwigzku miedzy stylami uczenia si¢ a edukacja i szereg wskazowek
praktycznych, umozliwiajacych zoptymalizowanie wlasnej edukacji w nawigzaniu do
preferowanego stylu uczenia sig’’. Od czasu zamieszczenia Indeksu na stronie internetowej
kazdego roku korzysta z niego ponad 100 000 osob, zostal takze przettumaczony na kilka
jezykow. Na stronie internetowej North Carolina State University w Raleigh mozna takze
znalez¢ linki do najwazniejszych artykulow naukowych, w ktérych opisano wiasciwosci
parametryczne testu i przedstawiono najwazniejsze jego zastosowania, zaréwno w wersji
anglojezycznej jak i w innych jezykach. Kazdemu artykutowi towarzyszy takze adres
mailowy do jego autorow, mozliwa zatem jest korespondencja, zadawanie pytan i konsultacie

Nalezy doda¢, Ze opisane strony i adresy sq w pelni aktywne, co zostalo sprawdzone przez

27 R.M. Felder, B.A. Soloman, Index of Learning Style Questionnaire, Nort Carolina Univerissy 208
On-line: http://www2.ncsu.edw/unity/lockers/users/f/felder/public//ILSdir TLS-2 him

2 R.M. Felder, J. Spurlin 2005, dz. cyt.

* M.J. Zywno 2003, dz. cyt; Litzinger i in. 2007, dz. cyt.

i Por. Litzinger i in. 2007, dz.cyt.
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autorke tego artykulu: odpowiedz od dr. Feldera na pytanie o mozliwos¢ zastosowania testu
w niniejszych badaniach nadeszla w czasie krotszym niz 12 godzin.

Badania przeprowadzono w lutym 2010 roku, a ich uczestnikami bylo 11 niestyszacych
studentow KUL, uczeszczajacych na lektorat jezyka angielskiego prowadzony przez autorke
artykutu. W badanej grupie bylto 9 kobiet i 2 megzczyzn. Studenci prezentowali rozne kierunki
studiow: pedagogike (1), ekonomie (4), filozofig (1), architekturg krajobrazu (1), informatyke
(1), prawo (1), filologig angielska (1) i kulturoznawstwo (1). Wszyscy badani maja uszkodzony
stuch w stopniu znacznym lub giebokim (powyzej 70dB), w komunikacji posluguja sie
glownie mowa i odczytywaniem z ust, czgs¢ badanych zna fonogesty 1 jezyk migowy.

Studenci uzupelniali kwestionariusz w jezyku angielskim: niektorzy samodzielnie, inni
zas korzystajac z dostgpnej wersji w jezyku polskim (w tlumaczeniu autorki), lub konsultujac
si¢ z lektorem. Uzupelnianie kwestionariusza bylo okazja do ¢wiczenia znajomosci jezyka
angielskiego: dolozono takze staran, aby studenci poprawnie zrozumieli twierdzenia,
w sytuacjach trudnych tlumaczac niektore pojgcia takze w jezyku polskim. Uzupelnione
w ten sposob kwestionariusze wystano nastgpnie na platforme North Carolina State University
1 otrzymano profil wynikow dla kazdego studenta (por. fig. 1).

1. Schemat 1. Profil wynikow dl jednego ze studentow otrzymany

z platformy NCS

Learning Styles Results

Results for: K.

ACT X REF
L% 7353 L 13 8 3 9l

SEN X INT
e 7853 L L3579l

vis X VRB
19753113578%11

SEQ X GLO
119 753113578911

Niewielka liczba badanych (stanowigca jednak 100% populacji niestyszacych studentow
uczacych si¢ w danym semestrze jezyka angielskiego w KUL) nie pozwala na dokonywanie

szerokich uogolnien, jednak badania pozwolily na stwierdzenie pewnych prawidlowosci
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w zakresie preferowanych przez osoby niestyszace stylow uczenia sie. Analizujac wymiar
stylu aktywnego i refleksyjnego mozna stwierdzi¢, ze studenci niestyszacy preferuja prace
samodzielna i niechetnie pracuja w grupach. Rzadko wykazuja inicjatywe i probujg aktywnie
rozwigza¢ nowy problem, raczej preferuja samotne przemyslenie danego zagadnienia.
W studiowaniu przyjmuja orientacj¢ praktyczna: uczg sig¢ raczej poprzez analize faktow
i konkretnych tresci, niz poprzez spontaniczne doszukiwanie si¢ znaczen i abstrakcyjne
dywagacje: zaden student nie wykazuje silnej preferencji w kierunku wykorzystania intuicji
w uczeniu si¢. Studenci o zmyslowym stylu uczenia si¢ preferuja rozwiazywanie zadan
znanymi im, sprawdzonymi sposobami: nie lubig by¢ zaskakiwani koniecznosceig korzystania
z nowych, nieznanych im wczesniej sposobow pracy intelektualnej. Sg perfekcjonistami
w zakresie zapamigtywania szczegolow i preferuja wyrazne ustalenie zakresu materiatu, ktory
maby¢ przeznichopanowany. Zgodnie z przewidywaniami, studencipreferujaraczej wzrokowy
niz werbalny styl uczenia sig, warto jednak zauwazy¢, ze silng preferencjg¢ zaobserwowano
tylko u czterech z jedenastu badanych osob, cztery kolejne osoby wykazaty preferencje
srednia, a dwie slabg. Warty zauwazy¢, ze odpowiedzi jednej ze studentek niestyszacych,
zaklasyfikowaly ja do grupy osob preferujacych instrukcje 1 wyjasnienia slowne, co oznacza,
ze takze w grupie studentow niestyszacych mogg znalez¢ si¢ osoby preferujace raczej werbalny
niz wzrokowy styl uczenia si¢. Nieslyszacy studenci wyraznie preferuja takze sekwencyjny
styl nabywania wiedzy, nikt nie przejawial silnej preferencji uczenia si¢ globalnego.

Wyniki zaprezentowane zostaty w tabeli 1.

Tabela 1. Style uczenia si¢ preferowane przez studentéow nieslyszacych — badania wlasne

Silna Srednia Brak Srednia Silna
Styl . . : = s styl
preferencja | preferencja | preferencji | preferencja | preferencja
Aktywny 1 5 4 1 refleksyjny
Zmyslowy 4 2 3 2 intuicyjny
Wazrokowy 4 4 2 1 stowny
Sekwencyjny 1 3 6 1 globalny

Porownujac otrzymane wyniki z wynikami badan studentow styszacych, prowadzonymi
przy pomocy tego samego narzedzia®' mozna stwierdzi¢, ze najwigksze roznice wystgpuja
w zakresie pierwszego wymiaru, stylu aktywnego — refleksyjnego: styszacy studenci
w znakomite] wigkszosci preferuja aktywny styl uczenia si¢, oparty na dyskusjach, pracy

grupowej i dzialaniu, podczas gdy badani studenci niestyszacy wola pracowac¢ indywidualnie.

' R.M. Felder, J. Spurlin 2005, dz. cyt.
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W okreslaniu stylu uczenia sig niestyszacych studentéw z pewnoscig nalezy wziac¢ pod
uwagg, ze na wrodzone predyspozycje nakladaja si¢ trudnosci zwiazane z zaburzeniami
percepcji shuchowej i problemy w komunikacji w grupie. W tym kontekscie narzuca
si¢ pytanie, w jakim zakresie styl uczenia si¢ osob niestyszacych warunkowany jest
zaburzeniami percepcji stuchowej i w jakim stopniu ulegtby zmianie, gdyby studenci
mieli zapewniong mozliwo$¢ bardziej efektywnej komunikacji, np. poprzez zastosowanie
technicznych srodkow wspomagajacych (systemy FM, urzadzenia thumaczace glos na
pismo, obecnos¢ tlumaczy i transliteratoréw). Znaczacy jest tu komentarz jednej ze
studentek, ktora przyznata, ze gdyby uzupelniala kwestionariusz SLI w gimnazjum, jej
odpowiedzi bylyby inne: bardzo lubita wtedy prac¢ w grupach 1 czgsto byla wybierana
na osobe referujaca wyniki pracy swojej grupy. Studentka ta przyznala, ze na uczelni
bardzo rzadko uczestniczy w pracy na ¢wiczeniach: nie zabiera glosu, ma trudnosci
w sledzeniu wypowiedzi innych osob. Mozna wigc powiedzieé, ze warunki zewnetrzne
edukacji zmodyfikowaly jej naturalne predyspozycje do uczenia si¢ aktywnego. W sferze
refleksji pozostaje odpowiedz na pytanie, w jakim zakresie ta zmiana wplywa na jej wyniki
w nauce i nabywanie kompetencji potrzebnych w przyszlej pracy zawodowej, w ktorej

umiejetnosci wspotpracy w grupie sa czgsto umiejetnosciami kluczowymi.

Zakoniczenie: wnioski dla praktyki edukacyjnej

Przeprowadzona kwerenda literatury i badania empiryczne wsrod nieslyszacych studentow
dowodza, ze rozpoznanie stylu uczenia sig naszych studentow pozwala na lepsze poznanie ich
predyspozycji i moze stac si¢ podstawq dla wybierania adekwatnych technik nauczania. Mimo
niewielkiej proby badawczej zaobserwowano, ze studenci niestyszacy czgsciej naleza do grupy
uczniow preferujacych prace indywidualng, oparta na materiale wizualnym, przebiegajaca
w sposob sekwencyjny i oparta na konkretnych faktach i informacjach.

Z powyzszych danych wynikajg konkretne implikacje praktyczne:

* Badania potwierdzaja, ze niezmiernie waznym elementem w procesie nauczania osob
niestyszacych sg wszelkie pomoce wizualne, zarowno tradycyjne (ilustracje, tabele,
wykresy, uzywanie kolorowych pisakow), jak i zwiazane z TIK (tablice interaktywne,
materialy on-line).

* Dobra sprawnos¢ pamieciowa osob niestyszacych (charakterystyczna dla refleksyjnego
stylu uczenia sig¢) czgsto w istotny sposob pomaga im w uczeniu sig. nalezy jednak

zadbac takze o to, by studenci nie tylko zapamietywali okreslone tresci, ale docierali
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do ich znaczenia. Pomdc mogy tutaj takie techniki jak przygotowywanie streszczen czy
opowiadanie wlasnymi stowami tego, co student zrozumial, czego sig nauczyl. W czasie
zajec¢ jezykowych szezegolna uwage nalezy zwrocic na zadania sprawdzajace zrozumienie
czytanego tekstu: pytania sprawdzajace zrozumienie nie powinny by¢ tak formutowane,
aby odpowiedzia mogl by¢ cytat, odpowiedzi fragment tekstu, lecz powinny zachecaé
ucznia do udzielenia odpowiedzi samodzielnie skonstruowanym zdaniem.

W nauczaniu powinien by¢ stosowany raczej indukcyjny sposob nauczania, w ktorym
na podstawie konkretnych przykiadow dochodzi si¢ do wypracowania reguly, np.
zasadg stosowania okreslonego czasu gramatycznego poznajemy po przeanalizowaniu
przyktadow uzycia tego czasu.

Wazne jest, aby zajecia mialy jasng strukture sekwencyjna, zarowno na poziomie
konkretnej lekcji, jak 1 wigkszego dziatu: uporzadkowanie materialu sprzyja jego
przyswojeniu, batagan i ,przeskakiwanie” z tematu na temat utrudniaja zrozumienie
1 zapamigtanie materialu.

W nauczaniu studentow nieslyszacych warto jak najczesciej wskazywaé na zwiazki
migdzy nauczanymi tresciami a zyciem codziennym. Konkretne techniki moga
obejmowac: wskazywanie wyrazen potrzebnych w podrdozy, ¢wiczenia na stownictwie
zwigzanym z zainteresowaniami czy przyszla praca zawodowa oraz przypominanie
o mozliwosci wykorzystania jezyka angielskiego w czasie korzystania z komputera
w pracy 1 w czasie wolnym,

Studentom preferujacym pracg samodzielna nalezy podsuwacé rozne jej formy, aby
zwielokrotni¢ zakres utrwalania tresci: pisanie streszczen, notatek ,,wlasnymi stowami”,
rysowanie diagramow, prowadzenie zeszytu stowek, korzystanie z zasobow Internetu.
Szanujgc preferencje studentow w zakresie pracy indywidualnej, ale majac jednoczesnie
na uwadze wymagania wspolczesnego rynku pracy, wydaje sig stusznym, by zachecac
studentow do korzystania z grupowych form pracy, ktore mogg przybiera¢ w zakresie
nauki jezyka obcego forme dialogow z nauczycielem, czy forme pracy zespolowej
w malych, 2-3 osobowych grupach. Takie techniki nauczania sprzyjaja aktywnemu
nabywaniu zdolnosci jgzykowych a takze pozwalaja na nabycie kompetencji spolecznvch
(odpowiednie formy jezykowe nie tylko w zakresie odpowiedzi na pytania. ale
1 tworzenia pytan, odpowiednie formy jezykowe w zaleznosci od kontekstu sytuacyjnego.
spontanicznos¢ w reagowaniu na pytania, umiejgtnos¢ nawiazywania 1 podirzymywaniz
rozmowy). Bardzo dobrym rozwiazaniem jest zapewnienie niestyszacym studentom

mozliwosci komunikacji ze styszacym studentem uczacym si¢ jezvka obcego
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z ktorym moze pocwiczy¢ umiejetnosci komunikacyjne — w KUL korzystamy z pomocy

wolontariuszy z Instytutu Filologii Angielskiej.

Podsumowujac prowadzone badania nalezy podkreslié, ze waznym aspektem byl
aktywny udziat studentow, poniewaz ich rola nie ograniczala si¢ tylko do zakreslenia
odpowiedzi: uzupetniali oni kwestionariusz on-line w jezyku angielskim, zdobywajac przy
tym umiejgtnos¢ zarowno jezykowe, jak i te zwigzane z postugiwaniem si¢ technologia
informacyjng i komputerowa (komendy w jezyku angielskim, umiejetnosé wypelniania
I wysylania kwestionariusza on-line). Kazdy z uczestnikow otrzymal takze informacje
o tym, w jaki sposob moze wykorzysta¢ elementy preferowanego przez siebie stylu uczenia
sig, by zoptymalizowa¢ swojq edukacje: wszyscy uczestnicy badan uznali to doswiadczenie
za cickawe, pozwalajace im na lepsze poznanie samych siebie 1 dajace im praktyczna wiedze
o tym, jak lepiej studiowac.

Mozna powiedzie¢, ze dzigki temu doswiadczeniu beda w stanie w wickszym stopniu
kontrolowa¢ proces uczenia sig, beda bardziej swiadomi jego mechanizméw??, co pozwoli
im na wypracowanie dojrzalszej motywacji w zakresie poglebiania swojej wiedzy i zwigkszy

efektywnos¢ uczenia sie, nie tylko w zakresie jezyka obcego.

* D. Jonassen, B. Grabowski, Handbook of individual differences, learning and instruction. Mahwah:
Erlbaum 1993; por. tez R.M. Felder, L.K. Silverman 1988, dz. cyt.
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