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W zdecydowanej wkszacci paastw europejskich, za wyjkiem Francji
(oprécz Alzacji i Lotaryngii), Biatorusi, ButgariiRosji, nauczanie religii
odbywa s¢ w ramach systemuswiaty publiczne], cha: jego status jest
rozny. W wigkszasci krajow religia jest w szkotach publicznych przed
miotem obowazkowym. Dzieje si tak zarobwno w piastwach, ktére uznaj
jedno z wyzna za relige paistwowa (np. Wielka Brytania, Dania, Fin-
landia, Norwegia, Grecja), jak i w innych, ktorekieg praktyki nie stosuy
(np. Niemcy, Belgia, Holandia, Austria, Irlandiayf®, Rumuniaj.

System fakultatywny, polegg&jy na tym,ze nauczanie religii funkcjonuje
jako przedmiot do wyboru (np. alternatywnie z efykobowihzuje m.in. we
Wioszech, Hiszpanii, Portugalii, Szwecji, akzej czsci Szwajcarii oraz
w wiekszaici krajéow postkomunistycznyéh W Polsce religia jest przed-
miotem nadobowizkowym. W praktyce oznacza tee rodzice hdz ucznio-
wie po uzyskaniu petnoletdoi moga wybra religie, etyke lub nie wybré
zadnego z tych przedmiotéw. Warto dédaze etyka organizowana jest
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jedynie w nielicznych szkotlach. Problemem staje satem brak alter-
natywy: mana wybr& religic lub pozostad bez edukacji w sferze norm
etycznych czy moralnych, co jest wysoce szkodliwepedagogicznego
punktu widzenia.

W obliczu dynamicznych przemian kulturowych, jakpodlegay wspot-
czesne spotechstwa europejskie, coraz giej podejmuje si dyskusg nad
ksztaltem nauczania religii w publicznym systeméaviaty. Takze w Polsce
wcigz poszukuje @i koncepcji nauczania religii w szkole i probujes si
okresli¢ jego relacg do katechezy parafialnej. W tym kongele wydaje s,
ze warto poddaanalizie istniejce ufgcia nauczania religii w Europie

Celem badawczym poggj refleksji kedzie odpowied na pytania: jakie
ujecia nauczania religii funkcjonajnajczsciej w Europie i jakie s ich
cechy charakterystyczne? Bagrpod uwag kryterium konfesyjnéci, mozna
wyrézni¢ ujecia konfesyjne i niekonfesyjieZe wzgkdu na stopig realiza-
cji funkcji katechezy i funkcji szkoty pierwsze zch mazna podzield za-
sadniczo na dwie kategorie: katechetyczno-ewanageyine i informacyjno-
-wychowawcze. Ujcia niekonfesyjne z kolei natatoby usystematyzowa
w trzech grupach: chrzeijanskie — ponadkonfesyjne, religioznawcze oraz
interreligijne, coraz ogciej lansowane.

1. UECIA KONFESYJNE

Najczsciej wystpujaca praktyka w dziedzinie edukacji religijnej we
wspotczesnej Europie jest nauczanie konfesyjmealizowane przez kon-
kretny Kasciot (lub zwiazek wyznaniowy), ktéry ma prawo okstaé tresci

4 Na arenie midzynarodowej koncepgjnauczania religii w Polsce prezentuje obszernie
A. Kicinski w serii nasfpujacych publikacji:Tra parrocchia e scuola. L’evoluzione della cate-
chesi in Polonia negli anni 1918-2001 (I partgpalesianum” 67:2005 nr 2 s. 331-3§8;par-
te). ,Salesianum” 67:2005 nr 3 s. 479-5(8] parte). ,Salesianum” 68:2006 nr 1 s. 101-127.
Zob. take: M. Zajac, P. Mak o s a.Faithfulness to God and to people. Religious edoaain
Poland. W: How teachers in Europe teach religion. An interpatl empirical study in 16
countries.Red. H.G. Ziebertz, U. Riegel. Berlin 2009 s. 116EB.

® Na temat rénych propozycji modeli nauczania religii zob. R. Chug nia k. Konfesyj-
nas¢ nauczania religiiZarys problematyki,Paedagogia Christiana” 3:2000 nr 2 (6) s. 31-51.

® Por. K. MisiaszekNauczanie religii w szkol&V: Leksykon Teologii PastoralneRed.
R. Kamiiski, W. Przygoda, M. Fijatkowski. Lublin 2006 s. G4K. Misiaszek, analizaf
szczegotowo sytuagjWioch, zauwaa, ze koncepcja wioska zaktada nauczanie religii ,kegje
ne w tréci, ale nie w celach” (K. Misiaszelkoncepcja nauczania religii katolickiej w pub-
licznej szkole wioskiej po Konkordacie z 1984 rdkarszawa 1999 s. 166 n.).
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i formy nauczania religii. Opracowuje on zaémia programowe i podcz-
niki, a nas¢pnie przedstawia je do zatwierdzenia organcgmiatowym. Ma
takze wptyw na zatrudnianie i zwalnianie nauczycieligi, od ktérych wy-
maga s¢ konfesyjnego przygotowania teologicznego.

Konfesyjne ugcia r&znia sie jednak znacznie radzy sola, w réznym
bowiem stopniu realizgjfunkcje eklezjalne, tzn. funkcje katechezy (naucza
jaca, wychowawcza i wtajemniczaia) oraz funkcje szkoty (dydaktyczna,
wychowawcza, opiekicza). Ré@nice te zwizane g takze ze stopniem pod-
miotowasci wspolnoty wyznaniowej i szkoty. Jakjwspomniano, w zale
nosci od przygtych zatezen mozna wyr&ni¢ dwa gtéwne ujcia konfesyj-
nego nauczania religii: katechetyczno-ewangelizaeypraz informacyjno-
-wychowawcze, przy czym granice ¢dzy poszczegOllnymi gfiami s
czesto ptynne i trudno je jednoznacznie wyznaczy

1.1.UJECIE KATECHETYCZNO-EWANGELIZACYJNE

Ujecie katechetyczno-ewangelizacyjne ma charalééle konfesyjny
i jest da&¢ popularne w Europie. Gtobwnym podmiotem odpowieligien za
nauczanie religii jest tutaj konkretna wspolnotazwgniowa. To ona decy-
duje o celach, zadaniach, ¢céach oraz metodach. Deleguje nauczycieli reli-
gii, ktorzy map by¢ nie tylko przekazicielami wiedzy i wychowawcamiea
takze swiadkami wiary i przynalenosci eklezjalnej. Podmiotow& szkoty
sprowadza si zasadniczo do kwestii organizacyjnych i wychowayate
Charakterystyczne dla tegoeuja jest realizowanie nauczania w elie
jednego wyznania, a ta& ukierunkowanie na pogdienie wiary i religij-
nosci wierzacych uczestnikdéw lekcji religii oraz doprowadzemie nawro-
cenia jeszcze niewieqgzych lub poszukujcych. Z tego wzgldu w ugciu
katechetyczno-ewangelizacyjnym podstawowymgdrami lekcji religii a1
depozyt wiary, zasady moralne i liturgia danej wapéy wierzcych, celem
za8 — osobiste i egzystencjalne pragie tych tréci przez uczestnikow.
Natomiast w odniesieniu do niewiarzch i poszukujcych lekcje religii,
majace prowadzi do nawrocenia, nawtuja do katechezy kerygmatycznej,
w ktorej ordzie zbawienia gltoszone jest na spo$@iadectwa, z wyranym
apelem skierowanym do uczestnikdw, domagg@in sk odpowiedzi wiary.
Jak zauwaa J. Bagrowicz, wowczas ,katecheta jest nie tylacagcielem

" Ewangelicki teolog B. Milerski, biac pod uwag wymienione kryteria, wyrinit nast-
pujace modele nauczania religii w szkole: konfesyjntekaumenalny, ponadkonfesyjny i kon-
fesyjno-dialogiczny.
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religii, ile raczej heroldem ogtasz@ym zbawienie w Jezusie Chrystusie;
wystepuje w imieniu Kdciota, jest przez Kecidt postany, a lekcja religii
przezé prowadzona jest traktowana jako forma misjisKiota w srodo-
wisku szkolnym?®,

W skrajnej postaci gfie to przeznaczone jest vagknie dla ludzi wie-
rzacych, ktdrzy prags pogkbi¢ swoj wiarg i wowczas lekcje religii przyj-
muja post& katechezy w petnym tego stowa znaczeniu, czyli opwania
w wierze realizowanego przez nauczanie doktrynye&iijanskiej ,dla wpro-
wadzenia wierzcych w pein¢ zycia chrzécijanskiego” (CT 18). Wspot-
czesnie jednak niezwykle rzadko wszyscy uczestnicy jietaigii sa ludzmi
wierzacymi i systematycznie praktykagymi. Z tego wzgidu probuje si
taczy¢ katechez z ewangelizag. Podejmowaneasproby stworzenia modelu
katechezy ewangelizacyjriejModel katechetyczno-ewangelizacyjny istnieje
wspbiczaénie przede wszystkim w szkolnictwie publicznym AdistBelgii,
Bosni i Hercegowiny, Chorwacji, Czarnogory, Czech, I&idii, Litwy,
Macedonii, Niemiec, Polski, Serbii, Stowacji,dler, a take w wiekszaci
szkot katolickich n&wiecie.

Niewatpliwie duza zastug tego ugcia jest ,zwrdécenie uwagi na potrzeb
osadzenia nauczania i wychowania religijnego w padewych zrédtach,
ktérymi s PismoSwicte, liturgia i nauczanie Kaiota™. Niezwykle istotny
jest takke wymiar personalistyczny tej koncepcji, stawgj sobie za gtow-
ny cel doprowadzenie ucznia do osobowego spotkamagient, a nasgp-
nie pogkbienie jego osobiste] wiary. Dgdi takiemu podejciu nauczanie
religii staje s¢ wiasciwie tozsame z katechez ktérej gtdbwnym celem jest
prowadzenie do komunii z Jezusem Chrystusem (DOK 80

Powyzsze ugcie nauczania religii w szkole spotykae sivspoéiczénie
z duza krytyka. Do najpowaniejszych zarzutéw mmma zaliczy jego nieprzy-
stawalnd¢ do szkolnych realiéw, nierespektowaniezdamdci szkoty oraz
proke zastpienia wspolnoty wiercych w jej misji katechetycznej i ewan-
gelizacyjnej. Podkrda sk takze mazliwos¢ utracenia z ,pola widzenia ucznia

8B agrowicz.Edukacja religijina wspéiczesnej mlodzjes. 276.

9Zob. A. Offman s ki. Katecheza jako ewangelizacja. Ewangelizacyjna funkatachezy.
LHoryzonty Wiary” 7:1996 z. 3 s. 9-20; tezre. W kierunku katechezy ewangelizacyjnej. Polska
katecheza miodziewa w latach 1945-20006zczecin 2000; t ene. Model katechezy ewangeli-
zacyjnej w dokumentach kmota s. 61-72; te i e. Katecheza ewangelizacyjna odpowiedaa
wyzwania teraniejszdci i przyszigci. Inspiracje adhortacji Ecclesia in Europ@lV: Katecheza w
stuzbie wiary.Red. M. Grendus. Przer§ly2004 s. 115-146.

B agrowiczEdukacja religijna wspéiczesnej miodzies. 277.

" Tamze.
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wraz z jego aktualnymi pytaniami, problemami i zemesowaniami®
Ponadto — jak zauwa Flavio Pajer — gie to jest niewykonalne w dzisiej-
szej szkole publicznej, ,tak z teologicznego punktidzenia, jak psycho-
logicznego i szkolnegd® Niektérzy z przedstawicieli ewangelickiej peda-
gogiki religijnej twierda wrecz, ze tego rodzaju nauczanie religii jest
,ZMOra ciazaca na systemie szkolnym® Jakkolwiek powysze sformu-
lowania wydaj sie zbyt radykalne, o tyle trzeba przyznaze nauczanie
religii w tym modelu ma wspéiczaie niewielkie szanse powodzenia. Zda-
niem J. Bagrowicza przyczynktéra doprowadzita do jego dezaktualizacji
(za B. Milerskim nazywa go konfesyjno-katechumenai) jest przede
wszystkim nieadekwatrié wobec wspoéiczesnych przemian kulturowych,
bedacych zrodtem pluralizmu wzyciu politycznym, ekonomicznym, spotecz-
nym i religijnym'®. Skutkuje to obecrizia na lekcjach religii nie tylko oséb
wierzacych i praktykujcych, ale rownig poszukugcych czy niewiergcych,
dla ktérych funkcja wtajemniczaja jest niezrozumiata i przedwczesna.
Takze ewangelizacja w senskeistym podlega krytyce ze strony zaréwno
szkoly, majcej wtasne cele i zadania, jak réwhniaiektorych kdcielnych
podmiotéw nauczania religii, ktére nie wigev szkole maliwosci gtoszenia
kerygmatu chrz&ijanskiego w sposéb wzywajy do nawrdcenia, co stano-
wi istote ewangelizaciji.

3.2.UJECIE INFORMACYJNO-WYCHOWAWCZE

Popularnym ujciem konfesyjnego nauczania religii jest stosowahec-
nie w wielu krajach wcie informacyjno-wychowawcze. Propagowane jest
ono przez zwolennikow dialogu pedagogiczno-teologégo, ktéry z jednej
strony ma st& na stray wilasnej tasamaci wyznaniowej, z drugiej Za
uwzglednia¢ wspotczesne przemiany kulturowe i kosmopolitycamerzadko
nastawienie uczestnika lekcji religii. W tymeugju kltadzie s¢ szczegdlny
nacisk na kwestie informacyjne i wychowawcze. W aam lekcji religii

2Milerski. Religia a szkotas. 277.

B E. P ajerNauczanie religiiW: Stownik katechetycznRed. J. Gevaert. Red. pol. K. Mi-
siaszek. Warszawa 2007 s. 632.

“E.AW. Diesterwe gKonfessioneller Religionsunterricht in den Schubeler nich?w:
Religionspadagogik. Texte zur evangelischen Erzighuund Bildungsverantwortung seit der
Reformation.Red. K.E. Nipkow, Fr. Schweitzer. Gutersloh 1994 s. &3it. za: Milerski.
Religia a szkotes. 280. B. Milerski opisuje szczegétowo histopowstania modelu ponadkon-
fesyjnego (tame s. 279-296).

B agrowiczEdukacja religijna wspéiczesnej mtodzies. 277-278.
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omawia s¢ zatem histok chrzecijanstwa, jego wptyw na kulter Europy

i danego kraju. Podejmujeesprobe ksztattowania postaw w odniesieniu do
Dekalogu i norm spotecznych oraz rozwija ducha tolerancjiwiatopogh-
dowej i religijnej. Takie podétie do nauczania religii moa spotké
wspoétczénie m.in. w Hiszpanii, Portugalii i we Wtoszech.

W tym ujgciu nauczanie religii jest ,wyznaniowe na poziontresci
materialnych, ale szanufavieckai¢ szkoty na poziomie celéw i metody”

Z tego powodu nie ma by traktowane jako ,forma delegowania na szkot
realizacji zada misyjnych i wspélnotowych Kaiota. Edukacja religijna
w szkole nie jest bowiem substytutem katechezy fisreej”"’.

Ujecie informacyjno—wychowawcze nastawione jest zatenrealizowa-
nie jednoczénie celow eklezjalnych i szkolnych, jednak bez pigaa
w skrajndci. Nie zaktada situ zastpowania katechezy parafialnej i ograni-
czania celéw do wtajemniczania w wjaoraz wzmochienia przynarosci
do konkretnej wspdélnoty wiernych, a z drugiej siyarie poprzestaje sina
obiektywnej informacji o fenomenie religii i zdorodnych jej odmianach.
Zostaje w nim ,docenione zaréwno znaczenie obiektyeh informacii,
szczegoOlnie w zakresie celdéw poznawczych kszta&ggak i potrzeba dawa-
nia przez nauczyciela subiektywnego wyrazu wlasngmeekonaniom, co
odgrywa znacarca role w realizacji celéw wychowawczych

Jak stwierdza R. Chatupniak, w tymeaju nauczania prowadzi ¢i,do
tego, by uczniowie posiedli umignos¢ analizowania religii oraz religijnych
doswiadczer indywidualnych i spotecznych, ktore znajdugwoj okrélony
wymiar w kulturze. Lekcja religii, otwiera¢ sic na inne dyscypliny i sek-
tory ludzkiegozycia (filozofie, literatur, polityke, etyke, sztule itd.) prag-
nie w szkole podejmowsafunkcje wychowawca”*®.

Jednake rowniez to ujecie napotyka na dia krytyke, przede wszystkim
ze strony wspdlnot wyznaniowych. Bardzcesto oczekuj one bowiemze
nauczanie religii &dzie realizowane analogicznie do katechezy panadjal
a zatem podejmie tak funkcg inicjacyjm.

8 p ajer.Nauczanie religiis. 632; E. AlberichCatechesi e prassi ecclesialorino
1982 s. 217.

Milerski. Religia a szkotas. 299.

18 Tamze s. 301.

¥ ChatupniakWychowanie religijne w szkotach europejskich 88-189.
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2. UECIA NIEKONFESYJNE

W niektorych krajach Europy istnieje praktyka rmekesyjnego naucza-
nia religii w szkotach publicznyéh Jak sama nazwa wskazuje, nie jest ono
zwigzane zzadnym konkretnym wyznaniem, ag¢sto nawet zzadm kon-
kretrg religia. Spardd tej grupy zasadniczo rama wyr&nié¢ chrzeécijanskie
ujecie ponadkonfesyjne orazagje religioznawcze.

2.1.CHRZESCIJANSKIE UXECIE PONADKONFESYJNE

Za jedny z pierwszych préb wprowadzenia tego rodzaju naniezeeligii
mozna uzng powstanie w 1799 r. w Bremie przedmiotu o nazwhéstorie
biblijne”, ktérego tréci miaty by oparte na Biblii, jednak bezadnych
powiazaa konfesyjnycR'. W tym ugciu z zalaenia kladzie si bowiem
nacisk na przekazywanie ogoélnej, ¢hchrzecijanskiej, wiedzy religijnef
Zadna wspélnota religijna nie jest tu uva@ma za podmiot nauczania religii
i nie ma wplywu na jego ksztalt. Ta@ i forma lekcji religii zaley jedynie
od czynnikéw pastwowych czy samoezlowych, odpowiedzialnych za
szkok?®. Ten rodzaj nauczania religii jest obecny przedeystkim w Danii,
Islandii, na totwie, w Rumunii i na Ukrainie.

Zaczto je wprowadzé powszechnie w XX wieku, bazg na ideach
oswiecenia i romantyzmu. Bezpednim motywem jego powstania byta
jednak przede wszystkim krytyka oméwionegozejyujecia katechetyczno-
-ewangelizacyjnego. Model ponadkonfesyjny najszgpepirzyjat sie w kra-
jach o tradycji protestanckiej, a do jego znanywlolennikow naleéa m.in.
G. Otto, J. Lott i przedstawiciele pedagogiki rghej*, jak rownie
H. Halbfas, ktory twierdzitze szkota nie jest wkgiwym miejscem na wy-
znawanie wiary i konfesyjne podzidly Konsekwentnie do tego gtéwne

Dpor. J. Krukowski.Ochrona wolnéci religijnej w umowach ngilzynarodowych
»Roczniki Nauk Prawnych” 1993 nr 3 s. 51.

ZLMilerski. Religia a szkots. 279.

2 Tanve s. 282-283.

ZH. Wronska.Katecheza a mate grupy szkolearafialne. Lublin 2007 s. 29.

2 G. Otto.Religion contra Ethik™Neukirchen 1986; te ne. Aligemeiner Religionsunter-
richt — Religionsunterricht fur allew: Religion— warum und wozu in der Schul&2d. J. Lott.
Weinheim 1992 s. 359-374; J. L o Religion in der SchuléV: Religion— warum und wozu in
der SchuleRed. J. Lott. Weinheim 1992 s. 513-523. Za: Mil e iisReligia a szkotas. 285.

% H. Halbfas.Religionspadagogisches Werkbuéhankfurt a. M.—Berlin—Miinchen 1972
s. 9-12; te iz e. FundamentalkatechetilSprache und Erfahrung im ReligionsunterricBiissel-
dorf 1968 s. 10 n.
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zadanie nauczania religii (i innych przedmiotéwkttaegat on w udzielaniu
pomocy w odnalezieniu odpowiedzi na pytania egaygtne, w tym pyta-
nie o sengycia®.

Wspoitczénie dyskutuje si potrzels powszechnego wprowadzenigcip
ponadkonfesyjnedd Motywach do jego upowszechniania mady jedne;
strony, posipujaca laicyzacja i dekonfesjonalizacjgycia wspoétczesnych
Europejczykdéw, gtdownie chrzeijan raznych tradycji, z drugiej Zakontro-
wersyjna teza o zweku przyczynowym n@dzy wzmacnianiem tsamdaci
wyznaniowej a nietolerangji agresyj wobec oséb innych wyzha Trudno
si¢ zgodzt z drugim z motywow, ale fakt laicyzacji jest bezzgrzny. Wy-
starczy wspomnig ze tylko w Niemczech ok. 80% mtodzie deklaruje bez-
wyznaniowd¢, cha: w wiekszasci uczszcza na lekcje relidfl.

Pomimo tej argumentacji chramjanskie ugcie ponadkonfesyjne spotyka
si¢ z faly krytyki. Wskazuje si przede wszystkim na niebezpieagewvo za-
cierania r@nic miedzy wyznaniami chrzeijanskimi i ksztaltowanie przeko-
nania,ze wszystkie one stanowitaky sam drog do zbawienia. Takie po-
dejicie jest nie do przyria gibwnie ze strony Kaiota katolickiego, ktéry
w deklaracjiDominus lesusiznat,ze petniasrodkéw zbawienia znajduje ¢si
tylko w Kosciele katolickim (DI 21).

2.2.UJECIE RELIGIOZNAWCZE

Ujccie religioznawcze koncentrujegsprzede wszystkim na przekazywa-
niu obiektywnych informacji dotyaxych najwgkszych religiiswiata lub te
obecnych w danymrodowisku. Opis i analiza tych religii mapy¢ dokony-
wane z perspektywy zewtrznej tak, byzadna z nich nie znajdowatagsna

2 \Wronska.Katecheza a mate grupy szkolne i parafiasn&9.

27 zwolennikami takiego rozwrania g przedstawiciele wkszaci osrodkéw akademickich
uczestnicacych w medzynarodowym projekcie ,, Teaching Religion in a Melitural European
Society”. Zob. M. Zajc, P. Mak o s a,Europejskie spojrzenie na nauczanie religii w kénte
scie pluralizmu. Sprawozdanie z konferencji ,Nauczarekgii w wielokulturowym spotecze
stwie europejskim”. Cluj (Rumunia), 14-17 czerw€®?2. ,Katecheta” 51:2007 nr 11 s. 69-70.

28 \W 1992 r. Vereinigung Hamburger Religionslehreeinrund -lehrer (Porozumienie ewan-
gelickich nauczycieli w Hamburgu) ogtosito dokumg@btMemorandum zum Religionsunterricht
w ktérym stwierdza sim.in.,ze ,w czasach ruchu ekumenicznego i integracji kolivej zaden
Kosciél, chocigby przynaleato do niego 50% ludriei danego kraju, nie nie rcici¢ sobie
pretensji do dzielenia uczniéw w szkole publiczmg grupy wyznaniowe. [...] Edukacja
religijna, zmniejszajc dystans kulturowy, realizuje tym samym cele edjikeiedzyreligijnej
i ekumenicznej, a szerzej — ¢dizykulturowej, wpisuic sk w realizacg¢ idei spoteczaéstwa
otwartego” (MilerskiReligia a szkotas. 287-288).
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pozycji uprzywilejowanej. Zasadniczo egje to nie zaklada ksztattowania
postaw religijnych, ale przekazywanie informacjvychowanie do tolerancji
religijnej i swiatopoghdowef®. Jego podstaavnie jest teologia, ale religio-
znawstwo. W konsekwencji od nauczycieli religii wgga s¢ znajomdci
najwiekszych religiiswiata, a ich przynalaos¢ wyznaniowa nie maadnego
janstwo, judaizm, islam, hinduizm, buddyzm i sikhizljecie to stosowane
jest zasadniczo tam, gdzie gidbwnym podmiotem naniezeeligii jest wtadza
paastwowa i samorglowa (Anglia, Norwegia, Szkocja, Szwecja, Walfla)

Za pozytywn cecle tego ugcia mazna uzna jego wymiar kognitywny.
Uzyskanie pogibionej wiedzy na temat najakszych religii i wyzna sta-
nowi niewatpliwie duze bogactwo. Wzajemnie poznanie wpltywa Zakna
wzrost tolerancji religijnej iswiatopoghdowej, przyczyniagc si do poko-
jowego wspotistnienia rdych religii i poghdow.

Pomimo wielu argumentéw za nauczaniem religii wedtjecia religio-
znawczego spotyka siono z licznymi gtosami krytyki, i to nie tylko na
gruncie polskim. Zarzuca muesprzede wszystkim poprzestawanie na plura-
listycznej informacji o wieléci opcji wyboru bez udzielenia nauczycielowi
religii prawa do przedstawienia wtasnych pgodw i wierzei, co z kolei
skutkuje ograniczeniem waloru poznawczego, ad¢akmniejszeniem gulz
wyeliminowaniem wymiaru wychowawczego lekcji religWw tym ujeciu
bowiem nie respektuje siprawa rodzicéw do wychowania wtasnych dzieci
W wyznawanej wierz&. Ponadto takie podgie do nauczania religii sprze-

29W Polsce réwnie podejmowano préby wprowadzenia @ajo charakterze religioznaw-
czym. 30 maja 1984 r. 6wczesny (komunistyczny) Kei Gwiaty i Wychowania wprowadzit
przedmiot ,religioznawstwo”. Wedtug zaten przedmiot ten miat miecharakter ponadkonfesyj-
ny i informujacy, a celem miato kiyprzekazanie obiektywnych informacji ozrgych religiach
i $wiatopoghdach. W praktyce przedmiot ten miat sja d6wczesnej wiadzy PRL jako nagzie
ateizacji. Sprzeciw Kiiota i znacznej agci spoteczéstwa spowodowat rezygnacg tego
przedmiotu. Na temat wprowadzenia religioznawstweistycznego do polskiej szkoty szeroko
zob. A. P oto c kiWychowanie religijne w polskich przemianagtarszawa 2007 s. 101-136.

% p. schreinerModels of religious education in schools in Eurofek.uio.no/leirvik/
oslocoalition/schreiner1202.doc [dest02.06.2010].

31 Uczniowie maj prawo uczy sic w szkole religii, do ktérej nata. To ich prawo do
giebszego poznania osoby Chrystusa i éambawczego nauczania przez Niego gtoszonego, nie
moze pozosté bez odpowiedzi. Charakter wyznaniowy szkolnegocaania religii, prowadzo-
nego wedlug rénych sposobow i w whych formach w poszczegoélnych krajach jest zatem
nieodzown gwarancy dla rodzin i ucznidw, ktoérzy wybierg@jto nauczanie” (DOK 73-76).
T. Stenico.Dizionario dei termini catechistici del DirettoriGenerale per |a&Catechesi. Citta
del Vaticano 2000 s. 86.
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ciwia sk samej naturze religii, ktérej nie mwma sprowadzi jedynie do
czystej informacjt.

B. Milerski uwaa wrecz, ze ,traktowanie nauczania wadznie jako
informowania, a zarazem pozostawienie catkowitejneéci uczniom w za-
kresie wyborow, oznacza wyrzeczenie sidpowiedzialnéci za procesy
edukacyjne®. J. Bagrowicz podkiga natomiastze ujcie ponadkonfesyjne
jest ,powrotem do koncepcji osiemnasto- i dziewwastowiecznych™.

3. PROPOZYCJA UHCIA INTERRELIGIINEGO

W ostatnich latach pojawity siw Europie propozycje wprowadzenia inter-
religijnego nauczania religii. Gtdbwnym argumentenzgmawiajcym za ta-
kim rozwiazaniem jest coraz wkszy pluralizm$wiatopoghdowy i religijny
istniejacy we wspoétczesnymdwiecie oraz konieczrié pokojowego wspot-
istnienia r@nych religii. Coraz cgsciej spotyka si takze sytuacjeze do
jednej szkoty czy klasy uegzczaj cztonkowie r@nych wyzna chrzeci-
janskich, wyznawcy judaizmu, islamgwiadkowie Jehowy itp. Wobec ta-
kich realiéw wysuwa si propozycg edukaciji religijnej, ktéra mogtaby by
adresowana do bardzo zrbcowanej pod wzgldem religijnym grupy.

3.1.FUNDAMENTALNE ZALOZENIA

Gtéwnym celem nauczania religii wagjiu interreligijnym jest rozwijanie
dialogu medzy r&nymi religiami i wyznaniami, ktéry prowadzitby dole-
rancji i pokojowego wspéycia ludzi o rénej afiliacji religijnef®. Co wi-
cej, pluralizm postrzegaestutaj jako warté¢, jako wzajemne wzbogacenie.
Twierdzi sk, ze bez kontaktu z innymi religiantadna religia sama w sobie

%2 por. P aj e rNauczanie religils. 631-632.

¥ Milerski.Religia a szkots. 293.

% Bagrowicz.Edukacja religijna wspotczesnej miodaies. 280. P. Tomasik wymienia
nastpujace koncepcje nauczania religii wenju opozycyjnym do katechezy: religioznawcze,
kulturowe i medzywyznaniowe, gdzie koncepcja religioznawcza ozaaprzekazywanie bez-
stronnej wiedzy o rinych religiach, kulturowa sprowadza retigio faktu kulturowego, nato-
miast migdzywyznaniowa dczy sk z chrzécijanstwem pojmowanym ogélnie, bez zwmku
z konkretnym wyznaniem. Zob. P. T o m a s Religia w dialogu z edukagj Studium na temat
korelacji nauczania religii katolickiej z polgledukacg szkol. Warszawa 2004 s. 36-37.

% pPor. C. Sterkendnterreligious Learning. The Problem of Interreligis Dialogue in
Primary EducationLeiden 2001 s. 63-64.
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nie jest w stanie przetrwa spotyka sj bowiem z wciz nowymi wy-
zwaniami, na ktére sama nie znajdzie odpowiedzprPez dialog z innymi
religiami dana religia mee wwiadomi sobie wtasne braki i naginie je
korygowa:*.

Podstawowym zal@niem tego ujcia jest jednak dojrzata teamdé
wyznaniowa uczestnikdéw lekcji religii, ktéra umlwia poznawanie innych
religii i ksztattowanie prawdziwego dialogu ¢dzy nimi. Zwolennicy nau-
czania interreligijnego twierdzzatem,ze ma ono wzmacnéaswiadomaé
przynalenosci wyznaniowej, a dowiadczenie pluralizmu ma pomaga
w pogkbieniu i internalizacji wtasnej religf.

Wedtug C. Sterkensa w tym modelu ima wyr&ni¢ cztery fundamen-
talne zalgenia:

1. Unikanie antagonistycznego #gnia o religiach i podkrgania r&nic.

2. Uznanieze kwestia prawdy mae by rozwiazana tylko eschatologicz-

nie. Zdystansowanie gizaréwno od absolutyzmu, jak i relatywizmu
oraz nakierowanie na szczery dialog oparty na degmggalnym za-
angaowaniu we wiasa tradycg.

3. Prowadzenie dialogu w oparciu o osobiste przakom

4. Zadna religia czy wyznanie nie m® twierdzé, ze jest ostateczna

i absolutnd’.

3.2.PROBA OCENY

Propozycja interreligijnego nauczania religii rogednak szereg pyfa
I watpliwosci. Erik Eynikel w czasie swojego wygtienia w Nijmegen w ra-
mach europejskiego projektu badawczego TRES praadlstrudnaci, jakie
moga towarzyszy wprowadzaniu interreligijnego nauczania refigiNaleza
do nich nasfpujace:
1. Okreslenie celdw nauczania interreligijnego w zakresiedgzy, umie-
jetnosci i postaw.
2. Okreslenie podstaw teologicznych. Jak pogadedzne systemy (mo-
dele) teologiczne?
3. Tozsama¢ nauczycieli religii. Kim powinni by nauczyciele tego
przedmiotu? Czy powinni to Bynauczyciele przynaicy aktywnie

% Tamze s. 63.

3"E. Eynike lLIntereligious Learning and Social Cohesiddps s. 3-4.
% Sterken sinterreligious Learnings. 64.

% Evynikel.Intereligious Learnings. 3-4.
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do okre&lonej wspélnoty wyznaniowej? Czy raczej powinni lbg¢
obiektywni eksperci w odniesieniu doAdej religii?

4. Okreslenie adresatéw takich zg. Kim byliby uczestnicy nauczania
intereligijnego? Na ile ich religijna flsamda@¢ bytaby dojrzata,zeby
spotka& sie z odmiennymi tradycjami? Czy nie doprowadzi to do
pojeciowego zamtu i do synkretyzmu?

5. Okreslenie formalnego statusu. Jakie bytyby relacjezday naucza-
niem interreligijnym a tésamdacia szkoty? Jakie bytby relacje do kon-
fesyjnej edukacji religijnej istniagej w wielu pastwach? Jaki gdzie
stosunek do rodziny i parafii?

6. Przyjecie okr&lonego modelu pedagogiki.

7. Ustalenie form i metod.

8. Okreslenie kryteriow ewaluacji. Jakie kwestieda poddawane ewa-
luacji? Kto kedzie jej dokonywat?

Wydaje st, ze gtdbwne problemy zwrzane z nauczaniem interreligijnym od-
nosz sie do wypracowania wspéinych dla wielu religii ¢e& W ujeciu kon-
fesyjnymzréditem trdci jest przede wszystkim konkretna wizja teologparta
nazrodtach wiary i wypracowana w okilenej tradycji (w Kdciele katolickim
gtéwnym zrodiem jest stowo Bme zawarte w Rmie Swietym i Tradycji).

Z tego powodu paktzenie elementdéw teologicznych pochgdzh z ré@nych

religii wydaje s¢ wrecz niemaliwe. Takze w krajach odmawiagych instytu-
cjom religijnym prawa do wplywania na nauczanidgielwypracowanie tego
typu tresici wydaje s¢ by¢ zadaniem niezwykle skomplikowanym.

Z punktu widzenia Kéciota katolickiego interreligijne grie nauczania
religii jest tym bardziej nie do przgia. DeklaracjaDominus lesusie po-
zostawia w tym wzgldzie watpliwosci, méwiac: ,Nieustanne przepowia-
danie misyjne Kéciota jest dzisiaj zagumne przez teorie relatywistyczne,
ktore usitup usprawiedliweé pluralizm religijny nie tylkode factg lecz take
de iure(czyli jako zasag). W konsekwencji uznaje siza przestarzate takie
na przyktad prawdy, jak prawda o ostatecznym i oaikym charakterze
objawienia Jezusa Chrystusa, 0 naturze wiary éoijadskiej w odniesieniu
do wierzeé innych religii, o natchnionym charakterze dgiPismaSwictego,

0 osobowym zjednoczeniu guzy odwiecznym Stowem a Jezusem z Naza-
retu, o jednéci ekonomii Stowa wcielonego i Duchwictego, o jedynéci

i zbawczej powszechioi tajemnicy Jezusa Chrystusa, o powszechnym po-
srednictwie zbawczym Kgiota, 0 nierozdzieln&i — mimo odebnodsci —
Krélestwa Baego, Krélestwa Chrystusa i Koiota, o istnieniu w Kéciele
katolickim jedynego Kéciota Chrystusa” (DI 4).
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W przeciwigistwie do nauczania interreligijnego napksze szanse na
skuteczné¢ ma wspobiczénie konfesyjne wujcie informacyjno-wychowaw-
cze. Jest ono wyznaniowe ,na poziomiestiematerialnych, ale szanuje
swieckosé szkoly na poziomie celéw i metody”

ZAKONCZENIE

Nauczanie religii w Europie prowadzone jest wedtagnych ugé. W ni-
niejszym artykule omowione zostaty zaréwno te, &ténrazna okrdli¢ mia-
nem ,konfesyjne”, jak i ,niekonfesyjne”. Szczegéluwag zwrdécono na
wspotczénie lansowane gfie interreligijne, stawiajce sobie za cel pogt
bianie dialogu midzyreligijnego w obliczu coraz wkszego pluralizmu.
W polskiej praktyce prébuje sirealizowa ujecie katechetyczno-ewangeli-
zacyjne, ale coraz ¢gciej napotyka ono na problemy zwane z laicyzagj
Z tego wzgédu warto rozway¢ wprowadzenie wcia informacyjno-wycho-
wawczego, ktore jest pupraktycznie obecne w wielu szkotach. Realizacja
funkcji inicjacyjnej staje & bowiem coraz trudniejsza. Bez wgdl na
przyjety model nauczania religii w szkole nie ama zapomin& ze pod-
stawowymsrodowiskiem wychowania wiary nie jest szkota, lgezafid™.
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