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Recenzja rozprawy doktorskiej Pani mgr Katarzyny Mazur-Saczuk, pt. Dzialalnodé
kulturalno-oswiatowa i spoleczna Stefana Butryna (1924-2018). Studium
pedagogiczne, napisanej pod kierunkiem naukowym Pana dra hab. Ryszarda
Skrzyniarza, prof. AZ, planowana do publicznej obrony w Instytucie Pedagogiki,
Wydzialu Nauk Spolecznych, Katolickiego Uniwersytetu Lubelskiego Jana Pawla II
w Lublinie; Lublin 2023, ss. 343.
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W oparciu o Uchwale Rady Instytutu Dyscypliny Pedagogika Katolickiego
Uniwersytetu Lubelskiego Jana Pawla II w Lublinie z dnia 31 maja 2023 roku,
zlecajaca przygotowanie przeze mnie stosownej recenzji/opinii przedmiotowe;j
rozprawy doktorskiej, szczegblowo zapoznalem sie z tekstem przekazanego mi

opracowania.
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Refleksje wstepne

Przedstawiona do recenzji rozprawa doktorska autorstwa Pani mgr Katarzyny
Mazur-Saczuk, pt. Dzialalno$é kulturalno-o$wiatowa i spoteczna Stefana Butryna
(1924-2018). Studium pedagogiczne, napisana pod kierunkiem Pana dra hab.
Ryszarda Skrzyniarza, prof. AZ, to projekt niezwykle interesujacy poznawczo. Stanowi
bowiem prébe calosciowego, holistycznego, wielowymiarowego ujecia i zrozumienia
procesOw i zalezno$ci oraz zrekonstruowania zlozonych i dynamicznych zjawisk

kulturalno-oéwiatowych i spolecznych z obszaru dzialalnoéci Stefana Butryna



(w perspektywie biograficzno-historycznej). Mamy tu wiec do czynienia z rozprawg
doktorska, ktéra w pelni wpisuje sie¢ w specyfike dyscypliny naukowej, jaka jest
pedagogika (a w szczegdlnosci jej subdyseypliny i obszary wiedzy, m.in.: biografistyke
pedagogiczng). Pani Magister bowiem — z jednej strony — w sposob kompetentny,
dazy do m.in. budowania wiedzy rekonstruujacej dzialalnoéé kulturalno-o$wiatowa
i spoleczng Stefana Butryna, z drugiej za§ — wzbogaca praktyke poprzez budowanie
1/ lub poglebianie §wiadomosei kulturalno-oéwiatowej i spoleczne]j w zakresie dzialan
wykorzystujacych  te¢  wiedze. Jednoczeénie rozprawa, poprzez  opisanie
wieloplaszczyznowej dzialalnosci Stefana Butryna— moze byé dowodem na znaczenie
integracji poznawania przeszlych oraz zmieniania aktualnych praktyk spoleczno-
edukacyjnych (m.in. swoistym forum dyskursu i wymiany myéli o kreowaniu wzoréw
1 wzoreéw osobowych oraz ich wykorzystywaniu w edukacji i kulturze).

Analiza recenzowanej rozprawy nasunela mi pewne sugestie, tudziez
spostrzezenia (przede wszystkim o charakterze dyskusyjnym, polemicznym), ktére
pozwalam sobie przedstawi¢ w kolejnosci przyjetego przeze mnie autorskiego
schematu opracowania niniejszej opinii.

Juz na wstepie, podkreslajac fakt, ze pedagogika — jako nauka - laczy sSwoj
empiryczno-normatywny charakter z charakterem teoretyczno-praktycznym?,
Zwracam uwage na - w pewnym stopniu - nowatorskie ujecie eksplorowanego
problemu, tj. préby zrekonstruowania koncepcji wychowania / opisania waloréow
wychowawezych - w aspekeie dzialalnosci kulturalno-o$wiatowe;j i spolecznej Stefana
Butryna.

Jednoczesnie nalezy podkresli¢, iz Pani mgr Katarzyna Mazur-Saczuk podjela
si¢ w prowadzonych przez siebie penetracjach teoretyczno-badawczych kluczowego
(o znaczeniu praktycznym!) zagadnienia z dziedziny szeroko postrzeganej praktyki
kulturalno-o$wiatowej i spoleczne;j tj.:

- po pierwsze, wzbogacenia wiedzy na temat dzialalnoéci kulturalno-oéwiatowej
i spolecznej Stefana Butryna (m.in. z perspektywy procesu historycznego;
majac na wzgledzie zalozenie, ze wydarzenia przeszle laczone sg
z terazniejszymi relacja przyczynowo-skutkowa; terazniejszoéé jest
pojmowana jako skutek przeszlosci);

"' L. Dziaczkowska, Akademickie problemy =z metodologiq pedagogiki, [w:] Roczniki Pedagogiczne 2014, nr 1,
s. 42,



- po drugie, zaprezentowania analiz, wnioskéw i uogélnien dotyczacych
aktualnosci idei i koncepcji lezacych u podstaw aktywnosci Stefana Butryna
(m.in. z perspektywy teleologicznej itd.);

- po trzecie, zaprezentowania biografii Stefana Butryna — nie tylko w aspekcie
indywidualnego biegu Zycia, ale w szerszym kontekscie spoleczno-kulturowym
(tj. m.in. poprzez przyblizenie przeszloéci jako podstawy wspélnego,
migdzypokoleniowego pola dyskursu). Biografie powstaja, poniewaz
istnieja wyjatkowi ludzie, a zatem istnienie biografii - wzmacnia
ludzkie dazenie do wyjatkowosci.

Zatem, wyniki prowadzonych systematyzacji - jak réwniez sformulowanych
interpretacji, refleksji, uogélnienr, wnioskoéw teoretycznych oraz eksplikacji
badawczych, ze wzgledu na praktyczno-spoleczne i gleboko humanistyczne implikacje
podejmowanych zagadnier (a posiadajgce wysoki walor uzytecznoéci kulturalno-
oSwiatowej, determinujgcy wykorzystanie wiedzy, wynikéw analiz i refleksji m.in.
w praktycznym wymiarze §wiadomego i zorganizowanego dzialania pedagogicznego),
niewagtpliwie zasluguja na bardzo wnikliwg uwage.

Nalezy wigc pogratulowaé Pani mgr Katarzynie Mazur-Saczuk, ze prébowala
zrekonstruowaé, wyartykulowaé specyfike oraz istote dzialalno$ci kulturalno-
oSwiatowej 1 spolecznej Stefana Butryna, dostrzec i podjaé wyzwanie
przeprowadzenia badafi naukowych celem, m.in. dookreslenia/przyblizenia relacji
migdzy badang dzialalnoécia a efektywno$cig wychowawcza w aspekeie mozliwosci
projektowania konkretnych strategii oddzialywan pedagogicznych, zaré6wno w teorii,

jak i praktyce.

*HE¥

Ocena rozprawy
Praca, liczaca 343 stron, ma logicznie skonstruowang strukture i sklada sie (w ramach
wyodrebnionego podzialu spisu treci) z: wstepu; szeSciu rozdzialow (w tym
dwudziestu trzech podrozdzialéw); zakoniczenia; bibliografii, spisu tabel, aneksu
i streszczenia. Biorac pod uwage merytoryczna zawarto$é pracy, taki podzial jest
uzasadniony.

Poniewaz w pracy Doktorantka wyodrebnila cztery wiodace obszary ftj.:

a) metodologiczne zalozenia badan wlasnych; b) pedagogiczny kontekst dzialalnosci;
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¢) dzialalnoé¢ kulturalno-o§wiatowa i spoleczna Stefana Butryna; d) pedagogiczne
implikacje dzialalnosci Stefana Butryna, ponizsza czeéé recenzji, po przedlozonej
refleksji wstepnej, rowniez bedzie sie skladala z czterech odslon.

Do pierwszej czesci (w zakresie stron 15 - 39) — zaliczam cztery podrozdzialy,
w  ktorych przedstawiona jest przyjeta przez Doktorantke perspektywa
metodologiczna oraz procedura badan. Autorka rozprawy pisze: Celem poznawczym
podjetym w pracy bylo zbadanie dziatalnosci kulturalno-oéwiatowej i spolecznej
Stefana Butryna. Cel teoretyczny zwiqzany byt ze wskazaniem relacji pomiedzy
badanq dzialalnodciq a przynoszonymi przez niq efektami wychowawczymi. Cel
praktyczny  postepowania  badawczego dotyczyl opracowania wskazari
wychowawczych wynikajgcych z przeprowadzonych badar, czyli z poznawania
dzialalnosci  Stefana Butryna oraz stworzenie komplementarnej biografii
naleczowianina (s. 17).

Autorka dokladnie i rzetelnie przedstawila kolejne etapy konstruowania
procesu badawczego: od sformulowania celéw, poprzez wskazanie problemu
badawczego-gléwnego, szeéciu probleméw badawczych-szczegdlowych, uzasadnienie
doboru metod i sposobu analizy wynikéw.

W moim przekonaniu, Doktorantka dokonala wlaéciwego wyboru podejécia
badawezego dla okreslonego przez siebie celu badah. Na podstawie analizy czesci
metodologicznej pracy doktorskiej, nalezy réwniez podkreslié, ze Pani mgr Katarzyna
Mazur-Saczuk miala pelna $wiadomosé¢, iz podejmowane decyzje metodologiczne,
poczawszy od budowania koncepcji badania, poprzez dobér metod, a na analizie
zebranego materialu skonczywszy, nie sa neutralne. Te decyzje byly $wiadome,
poprzedzone analiza mozliwych konsekwencji oraz jawne, poniewaz bezposrednio
odniosly si¢ do rodzaju i jakoéci zebranego materialu, trafnoci wnioskéw, a przede
wszystkim rzutowaly na to, jakiego rodzaju interpretacje i sady mozna na ich
podstawie formulowaé, do czego je wykorzystywaé oraz w jakim stopniu odnosié¢ do
teorii, a w jakim do praktyki.

Struktura czeéci metodologicznej jest poprawna. Autorka poprawnie operuje
podstawowa terminologia, stara si¢ unikaé zawilych i niejednoznacznych
sformutowafi, co czyni tekst przejrzystym i wiarygodnym. Jednoczeénie pragne
zaznaczy¢, ze charakter tej czeSci opracowania jest rezultatem konsekwentnie
realizowanych zalozefi, ktére - jak sadze - nie pozwolily badaczce na popadniecie

w niebezpieczefistwo ,wielotorowosci poznawczej”. W zrealizowanym przedsiewzieciu

4



badawczym zastosowano badania okre$lonego ukladu spolecznego. Przy czym — co
warto podkresli¢ — nie polegaly one li tylko na specyficznych aktywnodciach
badawczych, lecz, co staje sig szczegblnie widoczne w §wietle uzyskanych rezultatéw —
na ,specjalnym” sposobie organizowania danych przez Doktorantke, tak, aby
jednoczesnie podkreéli¢ charakter badanego ukladu spolecznego.
Pod refleksje, polemicznie poddaje:

- po pierwsze — czy historia Zycia badZ biografia sa czym$ rzeczywistym?

Czyms, co naprawde istnieje jako autonomiczna konfiguracja (sekwencyjnych,

rywalizujacych ze soba i/lub wzajemnie si¢ wspierajacych) indywidualnych

proceséw spolecznych opisujacych zycie jednostki? W _ jakim stopniu

indvwidualne procesy spoleczne (w tvm - do$wiadezenia Zyvciowe) sa gcidle

powiazane z narzedziami narracyjnego ich przedstawienia? Narracyjne

czynnosci jezykowe sa jedynie $rodkiem wyrazania proceséw
biograficznych (do$wiadczenn zyciowych), a nie samymi tymi
procesami, a dodatkowo wkraczaja w nie mechanizmy przeslaniania

1 ragjonalizacji. Zatem. czy istnieje 4cisly zwiazek pomiedzy odpowiednimi

dos$wiadczeniami Zyciowymi (procesami spoleczno-biograficznymi) a ich
narracyinym odtwarzaniem?

- podrugie, na ile owe do§wiadczenia Zyciowe wpisuja sie w historie zycia jako
sekwencje czy tez konfiguracje spoleczno-biograficznych proceséw przebiegu
zycia (przebieg Zycia - pojecie podstawowe w stosunku do historii zycia
i biografii), a na ile w biografie — czyli narracyjne prezentacje tych proceséw?

- po trzecie, histori¢ zycia nalezy wyobrazi¢ sobie jako uporzadkowana
sekwencje osobistych do§wiadczen, a zatem i owe uporzadkowanie zwigzane jest
z rozwojem tozsamo$ci dysponenta biografii. Najwazniejszymi zasadami
porzadkujacymi historie zycia (do$wiadczenia zyciowe) sa biograficzne

struktury procesowe, do ktdrych zaliczyé nalezy: a) biograficzne schematy

dzialania (lub biograficzne plany dzialania); b) trajektorie (wskazane

w_problemie szczegélowym, pierwszym); c) instytucjonalne wzorce

oczekiwati (lub instytucjonalne wzorce normatywne); d) metamorfoze (tworczg
przemiane tozsamosSci biograficznej). Fritz Schiitze (zob.: Alicja Rokuszewska-
Pawelek, Miejsce biografii w socjologii interpretatywnej. Program socjologii

biografistycznej F. Schutzego, ASK, 1996, nr 1; Kaja Kazmierska (red.), Metoda



biograficzna w socjologii. Antologia tekstéw, Wydawnictwo Nomos, Krakéw
2012) wskazuje, ze na historie zycia czlowieka mozna spojrzeé jako
sekwencyjny splot — wymienionych powyzej - biograficznych
struktur procesowych. Za$ koncepcje trajektorii — jako zjawiska w sensie

Scislym biograficznego - mozna pojmowaé jako uogélniona historie naturalng
pojawiania si¢ nieladu w procesach spolecznych. Ow bezlad charakteryzuje
warunkowa istotnosé lub warunkowa odpowiedno$é (Robert E. Park,
przedruk w: Charles Evans Hughes i In. (red.) The Collected Papers of Robert
Ezra Park, t. 3, Arno Press, New York 1974, s. 34-37). Chodzi tu o okreslong
zalezno$¢ miedzy fazami (w wersji ang. stadiami) dzialania. Fazy wezesniejsze

okreslaja zbiér mozliwy do wyboru postaci dzialania w fazie nastepnej. Zatem,

mamy tu do czynienia z sekwencyjnymi ograniczeniami swobody

wyboru — laficuichowym warunkowaniem jako podstawowa relacia

miedzy fazami proceséw historii naturalnei bezladu spolecznego

(réwniez wedtug Fritza Schiitze);

- Po czwarte, nie jest tak, ze poslugujemy si¢ przyjeta koncepcja trajektorii,
ktéra narzucamy na dane empiryczne. ,Trajektoria” jest pojeciem bardzo
abstrakeyjnym i jednocze$nie mocno zakorzenionym w danych empirycznych.
Istnieja formalne (intencjonalne i symptomatvezne) wskazniki
trajektorii np.: rozwiniete sekwencje argumentacyjne skierowane ku samemu
sobie; komentarze jednostki ukazujace jej oponowanie mimo niepokojacych
oznak pogarszania si¢ biegu spraw itd. Jednoczeénie — co odnotowuja twércy

koncepcji trajektorii biograficznej jako strukturalnego procesu narastajacego

bezladu ~ 6w nielad charakteryzuje organizacja sekwencyjna. Naleza do niej —
niekoniecznie wedlug wskazanej kolejnoéci — a) nagromadzenie potencjalu
trajektoryjnego; b)  przekraczanie granicy miedzy intencjonalnym,
uwarunkowanym stanem psychicznym; ¢) nowa, chwiejna réwnowaga zycia
codziennego; d) zalamanie sie orientacji wobec samego siebie; e) préba
racjonalizacji trajektorii i pogodzenia si¢ z nia; f) praktyczna praca nad
trajektoria lub ucieczka od niej;

- po pigte, metoda biograficzna, jest co prawda zréznicowana ze wzgledu na
rozwigzania metodologiczne (i w kontekécie europejskim i amerykaniskim), ale

jej cechg podstawowa jest metodologiczna $wiadomosé/dbaloéé w poslugiwaniu



si¢ okreslonymi procedurami zbierania, opracowywania, analizy (wewnetrznie
spojnej) i interpretacji materialéw badawczych. Za$ wybér przez badaczke
okreslonej procedury zalezy w duzej mierze od przyjetej przez nia
perspektywy teoretycznej. Jednoczeénie, przyjmujac, ze biografia jest
swoista konstrukcja sensu wynikajacego z przyjecia okreslonej

perspektywy interpretacyjnej, ktéra (wspél-)decyduje o stopniu spéjnosci
biograficznej 1 ciagloéci chronologiczno-historycznej  nadawanych

opowiadanemu zyciu, istotng staje si¢ kwestia epistemologicznego statusu

materialow biograficznych.

Do drugiej czeéci rozprawy (w zakresie stron 40 - 69) — zaliczam drugi rozdzial
(w tym, cztery podrozdzialy), w ktérych dokonano zdefiniowania kluczowych pojeé
dla podjetych rozwazan (wychowania, integralnego wychowania, dzialalnoéci
kulturalno-o$wiatowej i spolecznej oraz pasji), w odniesieniu do istotnych dla
poruszanego tematu kwestii, stanowigcych swoistq warstwe kontekstowq i zarazem
interpretacyjng podjetej refleksji (s. 12).

Dokonujac oceny tego fragmentu rozprawy zwracam uwage, iz logike narracji -
w tej czesci opracowania - wyznaczaja niewatpliwie kategorie ujete w naukowej
przestrzeni zycia czlowieka. Ujawnia sie tu wrazliwoéé Doktorantki na rézne obrazy
naukowej pedagogiki i jej usytuowania w przestrzeni spoleczno-humanistyczne;j
- w tym pedagogiczne;j (z elementami konieczno$ci budowania poczucia integralnos$ci
osoby ludzkiej — w wymiarze zewnetrznym i wewnetrznym), tozsamosci
aksjologicznej czlowicka, a takze umiejetno$é analizy podjetego problemu
w szerokim, spolecznym i kulturowym kontekscie. Jest to rozdzial napisany w sposob
komunikatywny, analityczno-twérezy - z préba wieloplaszczyznowych
swobodnych wypowiedzi na tematy spolecznie oraz kulturowo zlozone,
w odniesieniu do adekwatnej do poruszanej w literaturze problematyki.

Do trzeciej czeSci rozprawy (w zakresie stron 70 — 216) — zaliczam trzeci,
czwarty i piaty rozdzial rozprawy (lacznie, trzynascie podrozdzialéw), w ktérych
przedstawiono trajektorie zycia oraz dzialalnoéé kulturalno-o§wiatowa i spoleczna
Stefana Butryna. Analizowana cze$é rozprawy - obejmujaca bardzo szerokie,
wielowatkowe i wieloplaszczyznowe analizy i interpretacje materialu empirycznego,
sama w sobie — stanowi wazny i analityczno-badawczy element dysertacji doktorskiej.

Material  biograficzny uzyskany w wyniku analizy dokumentéw

(a zgromadzonych w latach 2017-2022) oraz zarysowana wyraznie perspektywa
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spoleczno-pedagogiczna — w zakresie przywolywanego podloza teoretycznego -
wyznaczyla myslenie Doktorantki o zakresie prezentowanych analiz oraz stworzyla
podstawe do uogdlniefi i interpretacji uzyskanych wynikéw. Oparte na literaturze
przedmiotu interpretacje, rekonstrukcje, poglady i przekonania o charakterze
tworezym i poréwnawezo-analitycznym (rzadziej np. analizy krytyczne oraz refleksje),
podkredlaja  dojrzalo$¢ naukowa oraz wielozakresowe i wielopoziomowe
zainteresowania badawcze. Proby ukazania wzajemnych relacji pomiedzy
odmiennymi rzeczywisto§ciami spoleczno-kulturowymi i ich uwarunkowaniami
— w aspekeie wolnoci (i/lub jego ograniczenia) czlowieka, $wiadeza — w perspektywie
przywolanych myéli i analiz oraz zaprezentowanych wynikéw badan teoretyczno-
empirycznych (uzupelniajacych sig, ale i niejednokrotnie przeciwstawnych czy
wykluczajacych sie) o rzetelnoéci i uczciwoécei intelektualnej Autorki.

Autorka rozprawy doktorskiej Pani mgr Katarzyny Mazur-Saczuk swobodnie
porusza si¢ w obrebie prezentowanej w tej czeSci rozprawy problematyki, w sposéb
kompetentny interpretuje material empiryczny, czasami — co uznaje za ,wartosé
dodang” pracy — prezentuje swoj stosunek do zrekonstruowanych / interpretowanych
danych, co odczytuje jako zaangaiowanie badaczki, bedacej jednoczeénie
przedstawicielka danego kregu koncepeyjno-spolecznego. Istotne jest réwniez to,
ze zaprezentowane interpretacje, poglady, opinie i oceny s3a
usystematyzowane i wystepuja w nim préby odniesienia do istniejacych
teorii oraz umieszczania analizy wynik6w badahn w dorobku réznych
subdyscyplin pedagogiki (spolecznej, teorii wychowania). W kilku czeSciach
analizowanych rozdzialéw rozprawy, uwidacznia sie natomiast wplyw wiedzy
uprzednio zgromadzonej na interpretacje i analize. Traktuje ten fakt, jako
przemawiajacy na korzy$¢ doktorantki (w sytuacji przyjecia jako$ciowej konwencji
prowadzonych badar). Tym samym skladaja sie one na ogélnie stwierdzone
rekonstrukcje/prawidlowosci/refleksje, ktére moga byé uiyte jako dodatkowe
przeslanie uzasadniajace wiarygodnoéé formulowanych (posrednio) przypuszczen,
orzeczen i implikacji. Dzigki temu analizy i propozycje uzyskaly bogatsza, bardziej
wiarygodna i pelniejsza interpretacje.

Do czwartej czgsci rozprawy (w zakresie stron 217 — 222) — zaliczam szosty
rozdzial (w tym, dwa podrozdzialy) oraz Zakoriczenie, w ktorych przedstawiono
wskazania wychowawcze ukierunkowane na wspomaganie rozwoju osoby oraz walory

wychowawcze dzialalnosci kulturalno-oéwiatowej i spolecznej Stefana Butryna.
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Przedstawiony material jest interesujacy poznawczo. Przy czym, pomijam dokladng

charakterystyke analityczno-krytyczna zaprezentowanych danych, skupiajac sie na

wnioskach i refleksjach ogélnych. Zatem:
- po pierwsze, na ile tresci széstego rozdzialu oraz Zakoriczenia maja charakter
np. opisu systemowo-funkcjonalnego - w aspekeie zrealizowanego praktycznego
celu badan rozprawy doktorskiej?
- po drugie, jednocze$nie mysle, Ze interpretacje i analizy Doktorantki
umozliwiajg identyfikacje do$wiadczania kulturalno-o$wiatowego i spolecznego
poprzez ich dalsze tworcze i rozumiejace odkrywanie. Tym bardziej, ze forme
i tres¢ niektorych wywiadéw / odpowiedzi (komunikatéw jezykowych badanych)
w aspekeie czynionych zabiegow jezykowych (akty ekspresywne i asercje) — jak
sagdze - charakteryzuja si¢ zwigkszonym potencjalem perlokucyjnym
i wartodciujagcym (John L. Austin, Jak dzialaé slowami oraz Mowienie
i poznawanie). W rzeczy samej, w ramach odpowiedzi / opinii / narracji
badanego, znaczaca role odgrywa dokonana przez niego interpretacja, nie tylko
w zakresie funkcji informacyjnej, ale réwniez, albo przede wszystkim
— w ramach funkeji impresywnej.

Wskazywanie i interpretacja dzialalnosci kulturalno-oéwiatowej i spotecznej
Stefana Butryna prowadzi do sformulowania implikacji pedagogicznych, ktére
opisujg zaobserwowana i odkryta perspektywe skutecznych dzialan. Pozwalaja poznaé
réznorodnos¢ charakteryzujaca do$wiadezenia nalgczowianina. Myéle, ze koncepcja
doktorantki w gléwnej mierze dotyczy faktu, ze wspomniane implikacje pedagogiczne

moga stanowi¢ przyczynek do dalszych analiz i poszukiwan.

*%¥

Bibliografie obejmujaca ponad 300 pozycji przedstawiono w tradycyjnym -
uporzadkowanym ukladzie (w zakresie stron 230 - 260). Bibliografia zawiera
cytowane i jednoczeSnie reprezentatywne teksty naukowe dla problematyki

recenzowanej rozprawy doktorskie;j.

*¥k¥



Refleksja natury ogélnej

W pracy wystepuje drobne bledy, a raczej usterki jezykowe i interpunkeyjne (,skroty
myslowe” i niezrecznoécei jezykowe). Mozna je zauwazyé¢ w dysertacji, poczawszy do
strony czternastej:
- ,badan” /s. 14/;
- ,wlagkierecicielem” /s. 83/;
- itd.
Oczywidcie, wskazane usterki jezykowe nie umniejszaja wartodci poznawczej

dysertacji!

K ¥

Na koniec niniejszej recenzji pragne podkresli¢, ze recenzowana
rozprawa doktorska ma ogromna warto$é¢ poznawcza. Dysertacja ma
charakter interdyscyplinarny, jest spéjna, logiczna, poszczegélne jej
fragmenty stanowia samodzielne caloéci i jednoczeénie ich treéé sie
dopelnia. Analiza i prezentacja wynikéw badafi w znacznej czedci jest
przekonywujaca a Pani mgr Katarzyny Mazur-Saczuk - zgodnie z przyjeta
w rozprawie procedurg badawcza - postawiony na wstepie cel teoretyczno-poznawezy

badan osiggnela.

KKH

W konkluzji odpowiedzialnie stwierdzam, ze postawiony przez Kandydatke
problem badawczy zostal rozwigzany w spos6b merytorycznie poprawny. Dysertacja
stanowi istotne — z punktu widzenia naukowego oraz spoleczno-edukacyjnego —

opracowanie stanowiace niezaprzeczalny wklad Autorki (i oczywiécie Osoby

Promotora Naukowego — Pana prof. Ryszarda Skrzyniarza) w dalszy rozwdj

i poszerzenie pol badawczych we wspdlezesnych naukach spotecznych, w tym przede
wszystkim pedagogice (a zatem 1 Dbiografistyce pedagogicznej). Mysle, ze
jednoznacznie uwidacznia sie sluszny poglad, iz pozytywna recepcja
dzialalnosci kulturalno-o$wiatowej i spolecznej Stefana Butryna,
wydaje si¢ niezwykle uzytecznym ,narzedziem” studiéw nad rola
pedagogiki w warunkach peryferyjnoéci i dynamicznych przemian
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spoteczno-kulturowych, ktére charakteryzuja w szczegélnosci kontekst
polski.

Jednoczesnie stwierdzam, ze Pani mgr Katarzyny Mazur-Saczuk - posiada
zdolnoé¢ dostrzegania probleméw wazkich, istotnych dla teorii i prakiyki
pedagogicznej, co $wiadezy o Jej umiejetnoéciach i wiedzy w zakresie problematyki
objetej zakresem tematycznym rozprawy doktorskiej. Ponadto Doktorantka wykazuje
odwage formulowania wlasnego stanowiska, stara sie nie unikaé zagadnief
kontrowersyjnych, nielatwych, jak réwniez podejmowania polemiki w dyskus;ji
z pogladami przedstawicielami nauk spolecznych. Nalezy roéwniez wskazaé, ze
opracowanie spelnia wymogi dotyczace kompetencji pisarstwa
naukowego, za$ Autorka wykazuje si¢ umiejetnoécia podejécia
analitycznego w interpretacji tre§ci badawczych, jak i podejécia
syntetyzujacego.

Zaprezentowane sugestie i spostrzezenia o charakterze polemicznym,
dyskusyjnym, jak réwniez pytania, a majace charakter subiektywny, traktuje nie jako
Srodki do dyskredytacji warto$ciowej w moim przekonaniu rozprawy, ale jako glos

w dyskusji.

KKK

Jednocze$nie, na koniec niniejszej opinii — majac na wzgledzie ogromna wartoéé
poznawcza rozprawy doktorskiej — zachecam do popularyzacji wynikéw badat
i wydania drukiem monografii podoktorskiej (oczywiscie, w wydawnictwie
naukowym). Mam pelne przekonanie, ze publikacja ksiazkowa bedzie, po
pierwsze - pozycja nader aktualng i cenna, ukierunkowujaca na
wieloaspektowe opisy rzeczywistosci kulturalno-oéwiatowej i spolecznej.
Po drugie za$, bedzie stanowié nie tylko zrédlo wiedzy, ale i inspiracji do
refleksji nad postulatami stawianymi wspélczesnej m.in. edukacji
i pedagogice spolecznej oraz stanie si¢ przedmiotem wazkich dyskusji

w gronie osé6b zainteresowanych m.in. biografistyka pedagogiczna.

*¥ek

11



Doktorantka spelnia wigc wszystkie warunki okres§lone w Ustawie o tytule
naukowym i stopniach naukowych z dnia 14 marca 2003r., wraz z uzupelnieniami
zawartymi w Ustawie z dnia 27 lipca 2005 roku, Prawo o szkolnictwie wyzszym, oraz

nowelizacja ustawy z dnia 18 marca 2011 roku.

Opowiadam sie za przyjeciem dysertacji oraz dopuszczeniem Pani
mgr Katarzyny Mazur-Saczuk do dalszych etapow wszczetego przewodu
doktorskiego.

/ dr hab. Miroslaw Kowalski

/  prof. Uniwersytetu Zielonogorskiego
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