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etric (2012) pisze, ze bezposrednie cyta-
cje uwaza sie za latwe, gdyz cytowanych
fragmentéw nie trzeba parafrazowa¢ badz
streszczaé. Faktycznie, céz moze by¢ trud-
nego w dostownym przepisaniu tekstu? Wy-
starczy kopiuj-wklej, cudzystéw, nazwisko autora, rok wy-
dania publikacji oraz strona, z ktérej przepisujemy badz
sprzeklejamy” fragment i mamy gotowy cytat (z rzetelnie
zapisanym zrédlem, wiec o plagiacie nie moze by¢ w tym
przypadku mowy). Badania (np. Borg 2000; Pecorari 2008;
Petric 2012) pokazujg jednak, Ze studenci majg problemy
z poprawnym cytowaniem. Najcze$ciej naduzywaja cyta-
téw lub nie potrafig ich odpowiednio wkomponowaé do
pisanego tekstu. Maja takze trudnosci z jasnym wyraze-
niem wlasnego stanowiska co do cytowanych tresci. Oso-
by, ktére pisza w jezyku obcym, czesto btednie dobieraja
czasowniki raportujace (np. wybdr jest przypadkowy lub
traktuja je jako synonimy), gdyz nie znaja badZ nie do-
strzegaja subtelnych réznic w ich znaczeniu (Bloch 2010;
Pecorari 2008). Nawet jezeli formalne wytyczne dotyczace
cytowania zostang spelnione i student odpowiednio za-
znaczy przytaczany fragment oraz dobierze czasownik
raportujacy, moze okazac sie, ze cytowane fragmenty nie
zostaly odpowiednio zastosowane w pracy i ich celowo$é
nie jest jasna dla czytelnika. Trudno zatem nie zgodzi¢
sie z Petric (2012:103), ktéra twierdzi, ze efektywne bez-
posrednie cytowanie wymaga wyzszego poziomu wiedzy
akademickiej niz sie powszechnie uwaza (tutaj i pozostate
cytaty: ttum. MMS).

Dlatego tez niniejszy artykul ma za zadanie nakresli¢
problematyke bezposredniego cytowania i zwrécié uwage

Odwotywanie sie do materiatow zrodtowych poprzez dostowne przytaczanie stéw
innych to podstawa dyskursu akademickiego. Trudno takze wyobrazi¢ sobie prace
licencjacka badz magisterska, w ktdrej student nie odwotywatby sie do literatu-
ry przedmiotu. Odwotania moge miec¢ forme parafrazy, streszczenia oraz cytatu.
| chociaz ten ostatni wydaje sie najmniej trudny, praktyka pokazuje, ze poprawne
cytowanie jest dos¢ ztozonym problemem i moze sprawiac ktopoty.

na wybrane aspekty poprawnego uzycia dostownych cyta-
téw. Autorka naswietla istotna role czasownikéw raportu-
jacych oraz przedstawia, jak wplywaja one na odbiér tre-
$ci przez czytelnika. Artykul zawiera takze propozycje
¢wiczen, ktére pomoga studentom zrozumied, jak i w ja-
kim celu dostownie przytaczamy stowa innych autoréw.

Po co cytowac?

Odpowiedz na to pytanie moze by¢ bardzo obszerna, gdyz
dialog piszgcego® z innymi autorami poprzez odwolywa-
nie sie do ich tekstéw to podstawa retoryki akademickiej.
Spéjrzmy na artykuly naukowe. Badacze, aby przedsta-
wi¢ wyniki swoich badan, powinni pokaza¢ ich kontekst.
Przeglad literatury w artykule naukowym ma m.in. stano-
wi¢ uzasadnienie, dlaczego przedstawione w nim bada-
nie jest warte publikacji i tworzy¢ teoretyczng podstawe
uzasadniajaca sformulowanie takich, a nie innych pytan
badawczych lub hipotez. Odwotujac sie do innych Zrédet,
badacze pokazuja takze, w jakim stopniu ich badania sg
wyjatkowe, i co wnosza do danej dziedziny.

Mozna takze wyodrebni¢ bardziej szczegétowe cele
dostownych cytacji. Pracownicy naukowi cytuja, aby wy-
kazad sie wiekszg obiektywnoscig poprzez przywotanie stow
autorytetu, aby zdystansowac sig od cytowanych tresci, po-
kazacé do nich swdj stosunek, bgdz zmniejszy¢ swojg od-
powiedzialnos¢ za prezentowane tresci (Petric 2012:103).
Motywacja studentéw do bezposredniego cytowania mo-
ze by¢ nieco inna. Badania Petric (2012) pokazaly, ze stu-
denci piszacy prace magisterskie cytowali zaréwno z po-
zytywnych, jak i negatywnych powodéw, na przyktad, aby
w barwny i wyrazisty sposéb przedstawi¢ informacje oraz
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wzbogaci¢ styl swojej pracy, ale takze, i tu przechodzi-
my do negatywnych aspektéw motywacji, ze wzgledu na
brak czasu, zmeczenie, niewystarczajaca wiedze jezyko-
wa, a takze, aby nie popetni¢ bledu podczas parafrazo-
wania i aby unikng¢ plagiatu. Jezeli chodzi o praktyczne
wskazdwki, kiedy stosowac cytat, to Pecorari (2013:90)
sugeruje, aby poinstruowa¢ studentéw, ze dostowne cyta-
cje stosuje sie, gdy zardwno tresc jak i forma wypowiedzi
sg wazne, kiedy idea jest ujeta zwieZle i przedstawia tre-
Sci jasno, lub kiedy fatwo o (niepozadana) zmiane tresci
podczas parafrazowania. Mozna takze skorzysta¢ z prak-
tycznych wskazéwek znajdujacych sie na stronach inter-
netowych réznych uniwersytetéw. I tak, przykladowo, na
witrynie Harvard College znajdujemy zalecenie, Ze cytuje-
my, kiedy w naszej pracy wazny jest jezyk, jakim postuzyt
sie autor (por. http://usingsources.fas.harvard.edu/icb/
icb.do?keyword=k70847&pageid=icb.page350378). Dlate-
go tez nalezy uzy¢ cytatu, kiedy bedziemy omawiac¢ jego
jezyk, odnosi¢ sie do poszczegdlnych stéw w cytacie, lub
kiedy chcemy powotac si¢ na dany autorytet w dziedzinie.
Univeristy of Bristol zaleca, aby upewni¢ sie, czy rzeczy-
wiécie cytat wnosi co$ do naszej pracy, czy pomaga uza-
sadni¢ nasze tezy, wspiera nasz punkt widzenia lub poma-
ga go jasniej nakresli¢ (por. http://www.bristol.ac.uk/arts/
exercises/grammar/grammar_tutorial/page_23.htm). Na
stronach Colorado State University czytamy, ze, m.in., nie
nalezy tworzy¢ kolazu z fragmentéw dziet innych, cyto-
waé ogdlnie znanych faktéw i informacji bezposrednio
niezwigzanych z naszym tematem, oraz fragmentdw, kté-
re mozna przedstawi¢ w bardziej zwiezly sposdb (strona
tej uczelni jest godna polecenia — zawiera wiele praktycz-
nych przykladéw okreslajacych reguly bezposrednie-
go cytowania: http://writing.colostate.edu/guides/page.
cfm?pageid=241&guideid=16). Cytujemy za to m.in. au-
torytety, tresci unikatowe i twierdzenia kontrowersyjne.

Jak poprawnie cytowac?

Z technicznego punktu widzenia, cytat najczesciej wy-
dzielony jest cudzystowem lub kursywa. Jezeli cytat skra-
camy, uzywamy nawiaséw z wielokropkiem (...) w miejsce
usunietego fragmentu, np. Wolno przytaczac w utworach
stanowigcych samoistng catos¢ urywki rozpowszechnio-
nych utwordw (...) w zakresie uzasadnionym celami cyta-
tu, takimi jak wyjasnianie, polemika, analiza krytyczna
lub naukowa, nauczanie (MS 1994). Nawias mozna takze
wykorzystaé, kiedy wprowadzamy komentarze odautor-
skie badZz wyjasnienia do cytatu. Spdjrzmy przykladowo
na zdanie z poczatku tego artykulu: Najczesciej naduzy-
wajg [studenci] cytatéw lub nie potrafig ich odpowiednio
wkomponowacd do pisanego tekstu.
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Kluczowa informacjg w konteksécie pisania ze Zré-
det i potencjalnego plagiatu jest to, ze brak cudzystowu/
kursywy oznacza, ze tekst piszacego jest nowy i nie zostal
przepisany z materialu Zrédlowego. Spdjrzmy na naste-
pujacy przyklad®: Chociaz Brie (2016) w swojej publikacji
przedstawit, ze ksiezyc to materia sktadajgca sie z kremo-
wego sera, Cheddar (2016:16) podwazyt to twierdzenie ja-
ko ,oparte na matym materiale dowodowym o watpliwej
rzetelnosci” (za: Pecorari 2008:52). Z tego fragmentu wy-
nika, ze informacje dotyczace Brie zostaly sparafrazowa-
ne (brak cudzystowu oraz numeru strony w nawiasie), a te
dotyczace Cheddara zostaty dostownie przepisane z tek-
stu. Natomiast jezeli fragment ksiezyc to materia sktada-
jaca sie z kremowego sera pojawia sie w takiej samej formie
w teksie Zrodlowym, powinien zosta¢ ujety w cudzysiéw.
Jezeli tak si¢ nie stalo, mozemy méwic¢ o plagiacie. Peco-
rari (2008) zwraca uwage, ze zwigzek pomiedzy cytowa-
nym tekstem a materialem zZrédtowym jest dla czytelnika
~przestoniety” — czytelnik nie siegnie raczej po tekst zZré-
dowy, aby zweryfikowa¢, czy piszgcy poprawnie i uczci-
wie korzysta ze zrédel. Dlatego brak metatekstowych
wskaznikéw sugerujacych, ze tekst pochodzi z innego ma-
teriatu, oznacza dla czytelnika, iz to wlasnie piszacy jest
autorem danego tekstu i ze niejako on przyjmuje odpo-
wiedzialno$¢ za rzetelnos¢ przedstawianych tresci.

Integracja cytatu z tekstem
Cytaty mozna podzieli¢ na zintegrowane lub niezinte-
growane z tekstem (ang. integral vs non-integral) (Swa-
les 1990; Pecorari 2008). Nastepujace zdanie: Ementaler
(2016:1) twierdzi, ze ,ksigzyc sklada si¢ z sera” to przyktad
cytatu, w ktérym nazwisko autora jest integralna czescia
tekstu. Natomiast w nastepujacym przykladzie: Ksigzyc
sktada sie z materii bedgcej mieszaning mozarelli i ricotty
(Gouda 2016:1) nazwisko autora oraz dane bibliograficz-
ne nie zostaly wkomponowane w strukture zdania. Cytaty
niezintegrowane kieruja uwage czytelnika na przedsta-
wiane w cytatach informacje, a zintegrowane skupiaja sie
zaréwno na informacjach, jak i na Zrédle ich pochodzenia.
Z przykladéw tych wynika takze, ze aby poprawnie
cytowad, przytaczany fragment nalezy odpowiednio po-
taczy¢ z pisanym tekstem. Co to wlasciwie oznacza? We-
dlug Jakobs (2003), bedzie to integracja majaca miejsce na
dwoch poziomach. Pierwszy to poziom lingwistyczny —
cytowany fragment nalezy dopasowac¢ do tekstu poprzez
wykonanie koniecznych zmian na poziomie jezykowym
tak, aby tworzyly poprawna pod wzgledem jezykowym ca-
to$¢. Przykladowo, jest to wybranie odpowiedniego frag-
mentu z tekstu Zrédlowego i wkomponowanie go do napi-
sanego przez nas zdania poprzez zmiany syntaktyczne lub
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morfologiczne (Petric 2012). Drugi poziom ma charakter
kontekstowy. Oznacza to, ze piszacy powinni wprowadzi¢
cytat w taki sposéb, aby czytelnik fatwo rozpoznal, w ja-
kim celu cytat pojawit sie¢ w tekscie. Mozna tego dokona¢
poprzez sformulowanie odpowiedniego wprowadzenia do
cytatu badz komentarza. Innymi stowy, nalezy stworzy¢
srame” dla cytatu, z ktérej jasno bedzie wynikaé, czy da-
ny cytat ma np. wesprze¢ nasze argumenty, czy prezenta-
cje przeciwnego do naszego punktu widzenia. Utworzenie
wlasciwej ramy bedzie mozliwe tylko wtedy, kiedy piszacy
bedzie dokladnie wiedzial, w jakim celu wprowadza cytat.

Niezwykle istotng, a wlasciwie kluczowa role w po-
prawnym wprowadzaniu cytatéw maja czasowniki rapor-
tujace (ang. reporting verbs). To, jaki czasownik wybierze
piszacy, aby powola¢ si¢ na material Zrédtowy niesie ze
soba wiele informacji niezawartych bezposrednio w cyta-
cie. Dotycza one zaréwno autora tekstu Zrédlowego, jak
i autora tekstu docelowego (Bloch 2012; Pecorari 2013).
Ponadto, informuja one czytelnika, jaki dana informacja
miala cel w artykule Zrédlowym i jaki cel ma w aktualnie
powstajacym tekscie (Pecorari 2008).

Thompson i Ye (1991) zaobserwowali, Ze czasowni-
kéw tych jest ponad 400. Zawieraja one wiele aspektéw in-
formacji i moga pelni¢ réznorodne funkcje w cytacjach.
Mozna je zatem pogrupowaé wedtug roli, ktérg odgrywa-
ja, i informacji, ktére przekazuja. Do najbardziej popular-
nych podzialéw nalezg te sporzadzone przez Thompsona
i Ye (1991) oraz przez Hylanda (2002). I tak, przykiado-
wo, Thomspon i Ye wyrdznili m.in. czasowniki nalezace
do tzw. author acts, ktére zawieraja informacje o dziala-
niach autora tekstu zrédtowego. Mozna wyodrebni¢ w tej
kategorii czasowniki tekstowe (np. X twierdzi), mentalne
(X uwaza) i zwiazane z badaniami (X odkryl). W kazdej
z tych grup czasowniki mozna podzieli¢ na takie, ktére po-
kazuja stanowisko autora tekstu zZrédlowego do prezento-
wanych przez siebie informacji. Moze ono by¢ pozytywne
(X twierdzi), negatywne (X podaje w watpliwosé) lub neu-
tralne (X skupia sie na.., X podejmuje...) (za: Thompson,
Ye 991; Pecorari 2008).

Podczas wyboru czasownika informujgcego o ak-
tywnosci autora tekstu piszacy musza takze wywniosko-
waé z tekstu zrédtowego, czy informacja, ktérg cytuja,
jest faktem, czy opinig. Jezeli w tekscie Zrédtowym autor
X pisze: Mozemy przypuszczad, ze ksiezyc sktada sie z se-
ra btedem bedzie powolanie si¢ na zZrédlo w nastepuja-
cy sposdb: X twierdzi, ze ,ksiezyc sklada sie z sera”. Takie
przytoczenie tekstu zZrédlowego zaburzy transparentnosé
intertekstowa i bedzie bledem merytorycznym.

Czasowniki raportujace pokazuja takze stosunek
piszacego do tresci prezentowanych przez autora tekstu
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zrédtowego. I tak, mozemy sie dowiedzie¢, czy piszacy
zgadza sie z autorem tekstu Zrédlowego (X przedstawia),
pozostaje neutralny do cytowanych tresci (X proponuje),
czy moze raczej podaje jego twierdzenie w watpliwo$é
(X mylnie twierdzi, ze...). Spdjrzmy zatem na ponizsze

przyklady:

1. Gorgonzola (2016:1) pokazuje, ze ksiezyc sktada sie
z sera”

2. Gorgonzola (2016:1) twierdzi, ze ksiezyc sktada sie
z sera.

3. Gorgonzola (2016:1) sugeruje, ze ksigzyc skiada sie
z sera.

Z pierwszego przykladu mozna wywnioskowaé, ze
autor tekstu uwaza dang informacje za prawdziwg, i ze
piszacy uwaza, iz autor ma racje. W drugim przykltadzie
autor zgadza sie z teza, a stanowisko piszacego do tej te-
zy jest neutralne. W trzecim przykladzie autor nie jest do
konica pewny danej informacji, a piszacy zachowuje neu-
tralne stanowisko.

Warto takze doda¢, ze dobér czasownika raportuja-
cego taczy sie z tworzeniem sie tozsamosci, badz persony,
piszacego (Bloch 2010; Ivani¢ 1998). Pokazuje, na ile au-
torytatywny jest piszacy i w jakim stopniu bierze na sie-
bie odpowiedzialno$¢ za prezentowane twierdzenia czy
tresci. Ukazuje, czy (i w jakim stopniu) piszacy polemi-
zuje lub podaje w watpliwos¢ przytaczane przez siebie
fragmenty wypowiedzi innych, czy ocenia lub krytyku-
je twierdzenia innych, czy moze raczej pozostaje bardziej
neutralny i skupia si¢ na prezentacji opinii innych badaczy.

Spéjrzmy na przyklady:
1. Ksiezyc to materia struktura zblizona do sera (Brie
2016).

2. Wedlug Brie (2016:1), ksiezyc sktada si¢ z materii
przypominajgcej ser.

W pierwszym przykladzie piszacy uwaza, ze prezen-
towana informacja jest prawdziwa; powoluje sie na auto-
ra, ktéry niejako potwierdza to, co piszacy wie. Piszacy
jawi sie tu zatem jako autorytet i przejmuje odpowiedzial-
no$¢ za prezentowane tre$ci. W drugim przykladzie auto-
rytetem jest Brie, gdyz piszacy wlasnie poprzez uzycie cy-
tatu przenosi odpowiedzialno$¢ za informacje na autora
(za: Pecorari 2008:47).

Przyktadowe éwiczenia

Aby nauczy¢ studentéw poprawnego cytowania dostow-
nego, nalezy podja¢ z nimi dyskusje przede wszystkim
o celowosci cytatéw oraz o znaczeniu i funkcji czasowni-
kéw raportujacych. Ponizej przedstawie propozycje trzech
¢wiczen, ktére mozna wykorzystaé podczas zajec z pisania
akademickiego lub podczas seminarium dyplomowego.
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1. Analiza tekstu:

Studenci otrzymuja fragment(y) tekstu naukowego,
w ktérym znajduja sie cytaty. Celem zadania jest dyskusja,
w jakim celu cytat zostal umieszczony w tekscie.

2. Parafraza tekstu (Pecorari 2008):

Studenci otrzymuja fragment tekstu naukowego.
Identyfikuja cytaty oraz parafrazy. Celem zadania jest pro-
ba uzasadnienia, dlaczego autor uzywa cytatu i parafrazu-
je. W tym kontekscie podejmujemy takze dyskusje na temat
tego, kiedy cytujemy, a kiedy parafrazujemy. Kolejnym eta-
pem ¢wiczenia moze by¢ préba sparafrazowania cytatéw
i odgadniecie, jak mégl wyglada¢ w oryginale parafrazo-
wany przez autora tekst. Studentéw mozna zapytac o trud-
nosci, jakie mieli w trakcie transformacji tekstu. Skad wie-
dzieli, kiedy zacza¢ i skoriczy¢ cytat? Czy zamiana cytatu na
parafraze sprawita, ze co$ ,umkneto” z tekstu Zrédlowego?
3. Uzywanie czasownikéw raportujgcych (za: Pecorari

2008)

Celem ¢wiczenia jest uwrazliwienie studentéw na to,
ze czasownik raportujacy moze przekazaé czytelnikowi
informacje dotyczace autora tekstu oraz piszacego.

Studenci podkreslaja w tekécie czasowniki raportu-
jace. Ich zadaniem jest préba odgadniecia, jakie jest sta-
nowisko autora tekstu do prezentowanych przez siebie in-
formacji: zgadza sie, nie zgadza sie, pozostaje neutralny?
W jakim stopniu autor identyfikuje si¢ z prezentowang
przez siebie informacja (np. réznice pomiedzy X twierdzi,
X sugeruje, X pisze). Jaki jest stosunek piszacego do przyta-
czanych przez siebie tresci — czy zgadza sie, nie zgadza sie
lub pozostaje neutralny wobec idei prezentowanych przez
autora tekstu zZrédlowego? Czy piszacy przejmuje odpo-
wiedzialno$¢ za prezentowane przez siebie tresci? Jaki sto-
pieni autorytatywnosci pokazuje piszacy?

Podsumowanie

Mozna zaryzykowac twierdzenie, ze cytowanie jest najta-
twiejsza forma odwolywania sie do Zrédel (w poréwnaniu
do parafrazowania i streszczania). Jednak, aby poprawnie
cytowad, nalezy pamietaé, ze cytujac, nie tylko przedsta-
wiamy czytelnikom, jak autor sformutowal mysl, ale takze
jego i nasz stosunek do przytaczanych tresci. Dlatego tak
wazne wydaje sie, aby uswiadomi¢ studentom, ze cytowa-
nie to nie tylko zabieg: kopiuj — wklej, a czasowniki rapor-
tujace, cho¢ maja podobne znaczenie, nie zawsze moga
by¢ stosowane jako synonimy podczas cytowania.
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DR MALGORZATA MARZEC-STAWIARSKA Adiunkt
w Katedrze Dydaktyki Jezyka Angielskiego na Uniwersytecie
Pedagogicznym im. KEN w Krakowie. Obecnie zajmuje si¢ badaniami
zwigzanymi z pisaniem ze Zrédel w jezyku obcym oraz plagiatem. Jej pra-
ce badawcze dotycza rozwijania sprawnosci czytania i pisania w jezyku
obcym, a takze leku jezykowego. Prowadzi zajecia z dydaktyki naucza-

nia jezyka angielskiego.

1 Przyktadowo, prezentacja kilku definicji kluczowego dla tematu pracy pojecia bez zadnego komentarza uzasadniajacego dobér tych a nie innych definicji.

2 W tym artykule termin autor oznacza autora tekstu Zrédlowego, a piszgcy to osoba, ktéra korzysta z tekstu Zrédlowego (z ang. author vs writer).

3 ,Serowe” przyklady to tradycja rozpoczeta przez Swales (1990) i kontynuowana w publikacjach Pecorari (2008, 2012).
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