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RECENZJA
dorobku naukowoego, dydaktycznego i organizacyjnego Pani dr Barbary Borowskiej
W postgpowaniu o nadanie stopnia doktora habilitowanego
W dziedzinie nauk spolecznych w dyscyplinie pedagogika

Dokonujac oceny osiagnigcia naukowego doktor Barbary Borowskiej, ubiegajacej si¢ o
nadanie stopnia doktora habilitowanego, kieruje sie kryteriami okreslonymi w art. 219 ust. 1
pkt. 21 3 Ustawy Prawo o szkolnictwie wyzszym i nauce (Dz. U. 2020 poz. 85, z pdzn. zm),
W szczegolnosci ocenie poddaje jakosé naukowg monografii pt. Ksztaktowanie umiejetnosci
czytania wedukacji przedszkolnej. Studium porownawcze metod analityczno-syntetycznej
i glottodydaktyki (Lublin 2021, Wydawnictwo KUL, ss. 430), wskazanej w autoreferacie jako
osiggniecie naukowe,

1. Droga naukowa Kandydatki

Pani dr Barbara Borowska jest absolwentks Wydzialu Polonistyki Uniwersytetu
Warszawskiego, gdzie w 1992 roku uzyskata tytut zawodowy magistra filologii polskiej
0 specjalno$¢ nauczycielskie;. Prace magisterskg na temat: Kultura czytelnicza absolwentow
szkoly Sredniej w Lipsku przygotowata pod kierunkiem kulturoznawcy prof. Stanistawa
Siekierskiego, co wywarto zapewne wplyw na jej zainteresowania naukowe, Watek
czytelnictwa w kontekécie kulturoznawczym i uczestnictwem mtodziezy w kulturze
dominowat réwniez w dysertacji doktorskigj przygotowanej pod kierunkiem prof. Rocha
Sulimy. Nalezy zaznaczy¢, ze Pani dr Barbara Borowska w 2004 roku rozpoczela studia
doktoranckie w Instytucie Kultury Polskiej na Wydziale Polonistyki Uniwersytetu
Warszawskiego, ktore dopetnity studia doktoranckie na Université Paris Sorbonne-Paris
IVUFR d’Etudes Slaves w latach 2007-2008. Zostaty one zwienczone w 2011 roku
uzyskaniem stopnia doktora nauk humanistycznych w zakresie kulturoznawstwa na podstawie
dysertacji pt. Zainteresowania czytelnicze i kulturalne miodziezy liceow ogolnoksztalcgcych
na przykladzie bylego wojewodztwa radomskiego oraz liceéw francuskich w regionie lle-de-
France (2005-2008). Promotor: prof. dr hab. Roch Sulima. Wyrazem ugruntowania
zainteresowari naukowych rozwijanych w czasie studiéw doktoranckich byta jej publikacja
podoktorska pt. Uczestnictwo licealistéw polskich i francuskich w kulturze. Studium
empiryczne, Wydana przez Wydawnictwo KUL w 2013 roku.

W 2011 roku dr Barbara Borowska rozpoczeta karier¢ nauczyciela akademickiego,
poczatkowo jako asystent ze stopniem doktora w Katedrze Edukacji Literackiej i Teatralne;j,
Instytut Pedagogiki, Wydziat Nauk Spotecznych, Katolicki Uniwersytet Lubelski Jana Pawla
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II, a nastgpnie jako adiunkt. Od 2018 roku - do chwili obecnej dr Barbara Borowska Jest
zatrudniona na stanowisku adiunkta w Katedrze Pedagogiki Chrzescijaniskiej i Biografistyki
Pedagogicznej, Instytut Pedagogiki, Wydziat Nauk Spotecznych, Katolicki Uniwersytet
Lubelski Jana Pawta II. Pani dr Barbara Borowska swoje do$wiadczenia w dydaktyce szkoty
wyzszej dopetnita w innej uczelni, a mianowicie byta zatrudniona w latach 2012-2015 jako
wykladowca w Wyzszej Szkole Handlowej w Radomiu w ramach umowy cywilnoprawnej.
Ma dhugi staz pracy w zawodzie nauczyciela, poczatkowo jako nauczyciel przedszkola,
nastgpnie jako nauczyciel jezyka polskiego i wiedzy o kulturze w szkolnictwie $rednim, co
ma niewgtpliwie znaczenie w jej pracy dydaktycznej z przysztymi nauczycielami.

Ze wzgledu na problematyke rozprawy habilitacyjnej chee doda¢, ze dr Barbara
Borowska w2014 roku uzyskata licencje z glottodydaktyki ojczystojezycznej
I glottoterapii oraz kwalifikacje do prowadzenia zajec systemem edukacyjnym prof.
Bronistawa Roctawskiego w edukacji przedszkolne;j i wczesnoszkolne;j.

Pani dr Barbara Borowska w 2021 roku ztozyta wniosek o przeprowadzenie
postgpowania habilitacyjnego w dziedzinie nauk spotecznych w dyscyplinie pedagogika,
wskazujgc Instytut Pedagogiki Wydziatu Nauk Spotecznych Katolickiego Uniwersytetu
Lubelskiego Jana Pawta II jak jednostkg do przeprowadzenia tegoz postgpowania.

2. Ocena najwazniejszego osiggniecia naukowego Pani dr Barbary Borowskiej

Pani dr Barbara Borowska za swoje gléwne osiggniccie naukowe, bedace podstaws jej
wniosku 0 uzyskanie stopni doktora habilitowanego w dziedzinic nauk spotecznych
w dyscyplinie pedagogika, wskazata autorskg monografi¢ pt. Ksztaktowanie umiejetnosci
czytania w edukacji przedszkolnej. Studium poréwnawcze metod analityczno-syntetycznej
i glottodydaktyki (Lublin 2021, Wydawnictwo KUL, ss. 430).

Problem poczatkowego ksztaltowania umiejgtnosci czytania, ktory szczegOlnie
konstytuuje rozwazania Habilitantki, jest niewatpliwie wazny i oryginalny, wciaz nadal stabo
reprezentowany w dyskursie pedagogicznym i w badaniach naukowych. Pozornie moze si¢
wydawac, szczegolnie na podstawie publikacji metodycznych kierowanych do nauczycieli, ze
wiele kwestii w tym zakresic jest dawno rozwigzanych, a nauczycielskie dziatanie wymaga
tylko uporzgdkowanego postgpowania metodycznego. Jednak pytanie stawiane od poczatku
XX wieku - czym jest czytanie, jak mozna je rozumieé i konceptualizowaé proces nauki
czytania - pozostaje nadal przedmiotem dyskusji. Przyjmowane przez réznych autorow
definicje czytania sg z jednej strony - odzwierciedleniem modeli nabywania jezyka, uwiktania
go w cate spektrum komunikowania si¢ i natury spofeczne; egzystencji cztowieka, a z drugiej
strony - sprowadzaniem proceséw czytania tylko do dekodowania jezyka pisanego. Stad tez
umocowanie badan nad umiej¢tnoscia czytania moze mieé charakter wielowymiarowy bgdz
dotyczy¢ tylko skuteczno$ci stosowanych metod dydaktycznych nauki czytania. Podobnie
podejscie edukacyjne dotyczace ksztattowania umicjgtnodci czytania moze byé osadzone w
procesie komunikowania si¢ i odkrywania systemu znakéw, postugiwania si¢ réznymi
kodami, w tym $rodkami pozalingwistycznymi czy niejezykowymi $rodkami wizualnymi, az
po waskie rozumienie czytania jako thumaczenie znakow graficznych na dzwigki mowy. To
napigcie moze wjawnia¢ si¢ w réznym zakresie w budowaniu ramy teoretycznej badan
empirycznych i przyjetego paradygmatu metodologicznego, co odnajdujemy réwniez w
monografii dr Barbary Borowskiej. W przedstawionym przez Habilitantke studium
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porownawczym efektow metod "analityczno-syntetycznej i glottodydaktyki" poczgtkowo
mamy podstawy refleksyjnoSci zaczerpnigte z dyskursu edukacyjnego, z zalecen
programowych 1 metodyki ksztattowania jezyka dziecka, a nastgpnie Autorka wzbogaca
teoretyczng przestrzen, szczegélnie na etapie interpretacji wynikow badan, wychodzi poza
ustalenia  koncepcji metodycznych nauki czytania, szukajac wyjasnien natury
psychologicznej, psycholingwistycznej, jezykoznawczej oraz pedagogiczne;.

Jesli odwolamy si¢ do perspektywy spoteczno-kulturowej i konstruktywistycznej, gdzie
rozumienie przyswajania czytania i pisania zwigzane jest z powstawaniem nowej struktury
werod wyzszych funkcji psychicznych - w tym mowy pisanej, to pojawia sie kolejne pytania:
Jakie sg etapy odkrywania przez dziecko je¢zyka pisanego i uzywania przez nie tej formy
symbolicznego przedstawiania Swiata? Jakie sa etapy uwewnetrzniania mowy? Jakie to ma
znaczenie i jak przejawia si¢ w dziataniach edukacyjnych? Jakie warunki kulturowe i
edukacyjne odgrywajq istotng rolg w przyspieszaniu lub wydtuzaniu tych etapow? Jak to jest
w przypadku dzieci wspotczesnie uczgszezajacych do przedszkola i wezesnie poddawanych
zaplanowanym metodycznie dziataniom wspierania w rozumieniu i dekodowaniu jezyka
pisanego? Czy wczesne dziatania edukacyjne, oparte na ¢wiczeniach jezykowych, przynosza
zatozone przez dorostych efekty w postaci opanowania przez dzieci jezyka pisanego, czy
racze) zubozajg przestrzen do spofecznego i osobowego rozwoju dziecka? A moze
cfektywniejsze jest dziedziczone historycznie podejscie edukacyjne do ksztattowania
dojrzatosci do nauki czytania i zwigzany z tym interwencjonizm edukacyjny?

Jak widzimy, podejscie spoteczno-kulturowe i konstruktywistyczne w zakresie uczenia sig
dzieci 1 roli Srodowiska edukacyjnego implikuje kolejne pytania badawcze, niemniej
rozpoznanie efektow umiejgtnosei czytania dzieci wspotczesnie konczacych etap wychowania
przedszkolnego i ich uwarunkowan spoteczno-kulturowych przez dr Barbare Borowska ma
istotne znaczenie dla wyjasnienia osiagnig¢ dzieci i projektowania dalszych badan i dziatan
edukacyjnych na etapie wychowania przedszkolnego i edukacji weczesnoszkolnej. Generalnie
rozprawa pt. Ksztaltowanie umiejetnosci czytania w edukacji przedszkolnej. Studium
porownawcze metod analityczno-syntetycznej i glottodvdaktyki jest napisana w konwencji
modernistycznej, z czgéciowym zastosowaniem wymogéw racjonalnosci pozytywistyczne;.
Ta uwaga nie ma charakteru krytycznego, a okre§la raczej ramy rozumienia racjonalno$ci
teoretycznej, metodologicznej i empirycznej Habilitantki.

Kolejng cz¢$¢ analizy monografii rozpoczng od ustalenia zamyshu badawczego Autorki,
a nastepnie przejde do oceny jego realizacji.

Autorka we Wprowadzeniu do monografii stwierdza: Celem przeprowadzonych badas
byla eksploracja i opis pordwnania efekiow umiejetnosci czytania dzieci przedszkolnych
ksztatconych metodq analityczno-syntetyczng wedlug E. i F. Przylubskich | metodg
glottodydaktyki w koncepcji  B. Roctawskiego. 1 dalej czytamy: Swiadoma wyznacznikéw
nauki czytania postanowitam poréwnac efekty edukacyjne obu metod w najstarszych grupach
przedszkolnych. (...) Wnioski z tych badan bedg przydatne w dgzeniu do podniesienia
skuteczno$ci nauki czytania realizowanej w polskich przedszkolach bez wzgledu na stosowang
metodg (s. 17-18). Jest to jednoznaczne ujecie przez Autorke monografii obszaru badan,
ogblnego zamierzenia badawczego, przedmiotu badan, poznawczego i praktycznego
spozytkowania badaf. Wprawdzie po pierwszym czytaniu rozprawy rodzi si¢ pytanie - czy
mozna poréwna¢ efekty nieporownywalnych oddziatywan edukacyjnych chociazby ze
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wzgledu na roéznice w przygotowaniu nauczycieli do stosowania wspomnianych metod i czas
oddziatywania edukacyjnego w przedszkolu? A jesli chcemy poréwnaé efekty dwoéch metod,
to powinnisSmy zaprojektowaé kilkuletnie badania podluzne celem pokazania zmian w
roznych obszarach opanowania jgzyka pisanego przez dzieci. Nawet zweryfikowaé na
poziomie edukacji wczesnoszkolnej, w jakim zakresie poziom opanowania umicjetnosci
czytania na poziomie przedszkolnym stwarza mozliwodci, potencjg, zapas do szybkiego
rozwoju umiejgtnosci czytania ze zrozumieniem i pisania na etapie szkolnym oraz chroni
przed pojawianiem si¢ specyficznych trudno$ci w uczeniu sie jezyka pisanego. Szczegdlnie
metoda Bronistawa Roctawskiego jest oparta na zalozeniu, ze dobra znajomosé budowy
gloskowej wyrazéw oraz ich prawidtowe wybrzmiewanie w izolacji pozwala nauczy¢ kazde
dziecko syntetyzowania wyrazow z glosek, a czynno$é ta jest podstawa efektywnej nauki
czytania i pisania w tej metodzie. Podobnie nalezatoby postapi¢ w badaniach w odniesieniu
do metody Ewy i Feliksa Przytubskich.

Roctawski nawigzat do stanowiska prezentowanego przez D. B. Elkonina (1976, s. 20)
przyjmujgcego, iz "czytanie (...) jest czynnoscig polegajaca na odtwarzaniu dzwigkowe;j
formy wyrazu na podstawie jego graficznego (literowego modelu)" (W: J. Batachowicz.
Umiejgtno$¢ czytania... 1992, s. 15). Dominuje tu wigc definicja czytania oparta na technice,
ktora miata wielu swoich zwolennikéw, a barwno-dzwigkowa metoda nauki czytania byla
w pewnym okresie proponowana do powszechnego wykorzystania na elementarnym etapie
nauki jezyka pisanego. Byl to rowniez czas poszukiwania mozliwoéci skrocenia etapu
clementarzowego czytania i przyspieszenia opanowania umiejetnosci czytania. Roctawski
przckonywat roéwniez, ze jego autorska metoda eliminuje typowe trudnosci dzieci
W opanowaniu techniki czytania i sprzyja ogolnemu rozwojowi jezykowemu dzieci. Jej
lingwistyczne i psycholingwistyczne umocowanie dawato tez asumpt do dyskusji nad
przyczynami dysleksji, bylo tez argumentem autora za oryginalnoéciag metody. Ale rodzito sie
tez wicle pytah natury psychologicznej, pedagogicznej i spolecznej, np. czy zabawy w
zakresie analizy i syntezy sylabowej i gloskowej wprowadzane do grupy 3-latkow 3
zabawami? Czy Cwiczeniami wdrazajacymi do nauki czytania | pisania? Czy jest to
odkrywanie czytania jako narzedzia kulturowego i jego znaczenia? Czy jest to zabawa, w
ktorej Swiat jezykowy dostarcza materialu do  $piewanek, rymowanek, zabaw
dzwigkonasladowczych itp.? Czy jest to raczej typowa wczesna interwencja edukacyjna?

Majagc wiasne do$wiadczenia badawcze w zakresie poznawania meandréw nauki
czytania 1 pojawiajgcych si¢ dziecigeych trudnosci, dostrzegam warto$é teoretyczna
i praktyczng rozpoznania dynamiki zmian w zakresie w opanowania przez dzieci z grupy 6-
latkéw umiejetno$ci czytania z wezesniejszym wykorzystaniem metody glottodydaktyki
Roctawskiego i metody analityczno-syntetycznej Przytubskich, stosowanej w ostatnim roku
oddziatywan edukacyjnych przedszkola. Dr Barbara Borowska, motywujac  swoje
poszukiwania badawcze, wskazala na brak w obszarze dyskursu pedagogicznego
wiarygodnych badan porownawczych dla wspomnianych metod w zakresie ich efektywnosci
edukacyjnej. Zatem projekt badawczy zorientowala na analize porownawczg efektow
edukacyjnych nauki czytania dzieci w przedszkolu z wykorzystaniem dwu wspomnianych
metod, by "poglebi¢ wiedzg o naturze nauki czytania w edukacji przedszkolnej" (s. 152).
Szczegolnie pomiarowi poddata rozwoj pamieci fonetyczne;j, syntezy wzrokowej, znajomosci
liter, tempa i sposobow czytania tekstu oraz wybranych czynnikéw spoteczno-
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demograficznych, a w nich ple¢ dziecka, okres uczgszczania do przedszkola, miejsce
zamieszkania 1 wyksztatcenie rodzicow. Proces eksploracji poznawczej Habilitantka wpisata
w schemat badafi diagnostycznych, ktory zostal przez Autorke wiasciwie zaplanowany,
chociaz moje zastrzezenia budzi zapis problemu gléwnego, a w tym ujecie zwiazku
zmiennych po$redniczacych. Do projektu badan mozna tez postawié pytanie: czy whasciwy
byl dobor narzgdzi badawczych? Czy wybér narzedzi opracowanych w ramach promocji
metody glottodydaktyki byt szczegolnie trafny? Dlaczego Autorka monografii nie dotarta do
innych narzedzi badawczych, neutralnych dla stosowanych metod nauki czytania,
a przeznaczonych dla 6-latkow?

Pomijajac stawiane pytania, cheg podkreslic, ze dr Barbara Borowska z duza dbatoscia
pokazata dobor préby i organizacj¢ badan. Byty one prowadzone w 2017 i 2018 roku
w dwoch etapach - pierwszy w styczniu, drugi w czerwcu - w grupie dzieci 6-letnich.
Badaniami ostatecznie objgto 260 dzieci z 13 placowek, "w tym 135 ksztalconych metodg
analityczno-syntetyczng wedtug E. i F. Przylubskich i 125 dzieci ksztalconych metods
glottodydaktyki B. Roctawskiego" (s. 177). W obydwu etapach badan uzyto tych samych
technik i narzgdzi, ktore zweryfikowano w badaniach pilotazowych (s. 161). Nalezy doda¢, ze
zaplanowane badania Autorka prowadzita z kazdym dzieckiem indywidualnie (s. 162), co
wymagato duzego zaangazowania i nakfadu czasu, ale jednocze$nie dostarczalo mozliwosci
rejestrowania dodatkowych informacji wynikajacych z kontaktu z dzieckiem. Warto byto
podja¢ ten trud dla poznania spotecznego kontekstu prowadzonych badan, zebrania
oryginalnego materiatu, ktory Autorka wykorzystata w interpretacji zgromadzonych danych.

Dla  petnigjszego udokumentowania uwarunkowan osiggnie¢ dzieci Autorka
zaprezentowata wybrane opinie nauczycieli 13 przedszkoli na temat stosowanej metody
nauki czytania oraz stwierdzenia rodzicow w zakresie ich zaangazowania w ksztaltowanie
umiej¢tnosci czytania w domu we wspolpracy z nauczycielami. Analiza dokumentow
zgromadzonych w przedszkolu (statut przedszkola, plany pracy nauczycieli, arkusze poziomu
kompetencji kluczowych dzieci, arkusze obserwacji i diagnozy dojrzatosci szkolnej dziecka)
dopetnity dokumentacjg i interpretacj¢ przyjetych problemow badawczych.

Do porzadkowania i analizy wynikow badan Autorka zastosowala pakiet metod i
narzedzi statystycznych (konsultujgc sig z ekspertami w zakresie analiz statystycznych), ktore
postuzyty do zweryfikowania przyjgtych hipotez oraz do opisu istotnych faktow i informac;ji
w postaci danych liczbowych, stwierdzen i wnioskéw. Wyniki analiz statystycznych — wraz z
ich interpretacjg psycholingwistyczng i pedagogiczng — Habilitantka wykorzystata do opisania
dostrzeganych zmian, ich dynamiki w rozwoju umiejetnosci czytania dzieci 6-letnich.
Material ten Autorka uporzadkowata w dwoch glownych rozdziatach empirycznych,
natomiast wnioski przedstawia w oddzielnym, obszernym rozdziale, odnoszac si¢ do ustalen
poznawczych i projektu dziatan edukacyjnych, tym samym uwypuklajac swdj wkiad w
rozwoj wiedzy pedagogicznej w zakresie ksztatcenie jgzyka pisanego dziecka w okresie
wychowania przedszkolnego.

W rozdziale empirycznym Autorka analizuje wyniki w ujeciu statycznym 1
dynamicznym, aby pokaza¢ réznice w umiejetnoéciach dzieci w grupie szeSciolatkéw o
roznych do$wiadczeniach w zakresie uczenia si¢ czytania, a wiec z wykorzystaniem metody
analityczno-syntetycznej wedlug Przylubskich i metody glottodydaktyki w koncepcji
Roctawskiego. W wyniku analiz statystycznych mamy pokazane obrazy osiggnie¢ dzieci z
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uwzglgdnieniem ich wieku i czasu pobytu w przedszkolu, opisane na podstawie wynikow
skumulowanych, jak i w przyjetych interwatach czasowych. Wyniki te pokazujg ogélnie
poziom dojrzatosci dzieci do nauki czytania, jej skladowe i uwarunkowania oraz efekt
koncowy edukacji przedszkolnej, stan umiejetnosci dzieci w zakresie czytania w 13
przedszkolach.

Generalnie badania pokazaly, ze rozwéj pamieci fonetycznej, syntezy wyrazowej,
znajomosci liter, technik czytania i rozumienia czytanego tekstu miatl zwigzek z okresem
pobytu dziecka w przedszkolu, a wiec z okresem ukierunkowanych wychowawczo
do$wiadczen poznawczych dzieci, z wyksztalceniem ich rodzicow, z miejscem zamieszkania.
Réwniez pte¢ dziecka byta zmienng posredniczacag w osigganym poziomie techniki czytania.
Zainteresowato mnie pytanie: jakie efekty w zakresie techniki czytania i rozumienia tekstu
osiagajg dzieci 6-letnic w pierwszym pomiarze z przedszkoli ze wsparciem metoda
glottodydaktyki? Pytanie to rodzi sie naturalnie, gdyz Autorka pokazuje, ze stosowanie
metody Roctawskiego bylo wyraznie uwarunkowane czynnikami  spolecznymi,
pedagogicznymi i materialnymi. Te warunki rozpatrywane tgcznie, w wyniku synergii,
tworzyty nowa jako$¢ srodowiska wychowawczego w stosunku do érodowiska uczenia si¢
dzieci z wykorzystaniem metod konwencjonalnych. Mam na mysli czas oddziatywania
edukacyjnego, dominujace wyzsze wyksztalcenie rodzicow (85,6%), dodatkowe
przygotowanie nauczycieli do stosowania metody glottodydaktyki oraz do wykorzystania
pakiet autorskich $rodkow dydaktycznych. Rowniez nauczyciele stwierdzajg, ze metoda ta
Jest bardzo wymagajaca, o czym napisata juz dr Barbara Borowska w prezentacji metody
glottodydaktyki Roctawskiego (s. 132) nastgpujaco: Z wywiadu przeprowadzonego z
nauczycielami pracujgcymi tq metodg wynika, ze metoda ta Jjest trudna dla rodzicéw, a od
nauczycieli wymaga wiele pracy i specjalistycznego przygotowania z zakresu Jezyvkowej
edukacji dzieci oraz przestrzegania z gory ustalonego programu i licznych regut, jak rowniez
zakupu specjalnych i do$¢ kosztownych materiatow dydaktycznych". Nauczyciele zauwazaja
efekty takiej pracy, szczegélnie w zakresie indywidualizowania pracy z dzie¢mi, eksponujg
potrzebg wprowadzenia dziecka w skomplikowany §wiat glosek i liter, wybierajg t¢ metode,
aby ufatwi¢ dzieciom skomplikowany proces analizy i syntezy shuichowo-wzrokowej.

Natomiast nauczyciele stosujacy metode E. i F. Przytubskich nie dysponuja wyzej
wymienionymi atutami, a zrodet swojego przygotowania do stosowania metod nauki czytania
upatrujg w przygotowaniu w toku ksztatcenia profesjonalnego na uczelni i samodzielnego
doksztalcania. Znajg oni walory i ograniczenia wspomnianej metody z do$wiadczenia oraz
przywigzuja wagg do wzbogacania codziennej praktyki w przedszkolu. Jak napisata
Habilitantka, nauczyciele ci w organizowaniu zaje¢  edukacyjnych, ksztattujacych
efektywno$¢ i gotowos¢ do nauki czytania dzieci, korzystali najczgsciej z wielu metod, np.
metody Ireny Majchrzak, metody Jagody Cieszynskiej-Rozek czy metody Dobrego Startu
Marty Bogdanowicz (s. 289). Analiza wypowiedzi nauczycieli wskazuje, ze wzbogacajg oni
rowniez prace czytaniem bajek i opowiadafh. Trudno zatem przyja¢, Ze mierzone efekty
umiej¢tnosei czytania dzieci w ich grupach byty wynikiem stosowania metody Przylubskich.
Raczej byto to pordwnanie elementarnego poziomu czytania jako efektow pracy metodami
konwencjonalnymi w przedszkolach i efektow pracy z wykorzystaniem metody
glottodydaktyki, z czego Habilitantka zdawala sobie sprawg 1 wielokrotnie w tekscie



podkreslata. Zatem poréwnanie efektow pracy w grupach szesciolatkéw nie jest tozsame z
porownaniem efektdéw metody analityczno-syntetycznej Przytubskich i glottodydaktyki.

Czytanie, jako jedna ze sprawnosci przynaleznych do kompetencji komunikacyjnej
dziecka, ksztaltuje si¢ w toku interakcji spotecznych specyficznych i niespecyficznych dla
nauki czytania. Stad kilkuletnie oddzialywania specyficzne z wykorzystaniem metody
glottodydaktyki przynosi zdecydowanie lepsze wyniki w zakresie pamieci fonetycznej, lepsza
umiejgtnos¢ syntetyzowania wyrazow, zdecydowanie lepszg znajomodci liter itp. w stosunku
do metod konwencjonalnych. Ale kiedy przyjrzymy sie wskaznikom pomiaru umiejetnosci
ztozonych - techniki czytania i1 rozumienia czytanych zdan - obraz nie jest taki jednoznaczny.
Chodzi o wyniki w tabeli nr 7.53 (s. 241) i tabeli 7.111 (s. 263, gdzie mozna odczytaé, ze
niezaleznie od metody stosowanej w przedszkolu sg dzieci, ktore potrafia czyta¢ z poprawng
synteza, potrafig czyta¢ sylabami i czytajg ptynnie. Mimo specyficznego oddziatywania w
metodzie glottodydaktyki w celu rozwijania umiejetnosci "$lizgania si¢ po literach", ktére
zdaniem Roclawskiego miato wyrdznia¢ jego metodyke dziatania i przyspiesza¢ opanowanie
umiejgtnosci syntetyzowania wyrazow, "$lizganie sie po literach” jest stabo reprezentowane
we wskaznikach badan. Przy metodzie analityczno-syntetycznej ten rodzaj techniki czytania,
jako etap przejSciowy, u obserwowanych dzieci w ogdle nie wystepuje. Wyniki te wyraznie
weryfikujg poglady Bronistawa Roctawskiego w tej kwestii.

Jeszcze w tabeli 7.53 zainteresowaty mnie dwa wyrdznione sposoby techniki czytania:
czyta cicho z poprawng syntezq i czyta plynnie. Czyta cicho czy gloéno? Dlaczego Autorka
wyroznia takie kategorie? I nie komentuje zamieszczonych wynikow?

Etap gtosnego czytania jako etap prymarny jest roznie postrzegany przez znawcow
problemu. Zgodnie z teorig etapowego ksztattowania wyzszych funkcji psychicznych jest on
niezmiernie wazny, stanowi etap przejsciowy migdzy spotecznym poziomem funkcji a
uwewngtrznieniem. Dla jednostki jest to etap przektadania mowy pisanej na mowiong, w tym
przypadku znang, co peini funkcj¢ wspierajaca w rozumieniu tresci i funkcj¢ kontrolng.
Natomiast zwolennicy szybkiego czytania maja zastrzezenia do przedtuzania glo$nego
czytania, co prowadzi do subwokalizacji 1 spowolnienia tempa czytania. W badanej grupie
byly dzieci, ktére czytaly cicho niezaleznie od stosowanej metody - autorstwa Roctawskiego
czy Przytlubskich. Wskaznik w obydwu grupach dzieci czytajacych cicho jest w obu
pomiarach bardzo zblizony. Ale Autorka rozprawy zaznaczyla, iz dzieci czytaly z poprawng
syntezg. Jak to rozpoznata? Wokalizowaty? Podobnie analiza wskaznikow czytania tekstu ze
zrozumieniem w podziale na pomiar i metode¢ zawarta w tabeli 7.111 rodzi pytania o
poczatkowe etapy rozumienia czytanych tresci. Czy rOwnoczesne patrzenie w tekst i
odpowiadanie na pytania ma warto$¢ w rozwoju rozumienia u dzieci na elementarnym etapie
czytania? Czy tez nie? Na co wskazuje operowanie przez dziecko materiatem graficznym

I poszukiwanie znaczen przetwarzanych symboli? Warto te zagadnienia zbadaé na ectapie
przedszkola 1 rozpatrzy¢ w $wietle torii  spoleczno-kulturowej L. S. Wygotskiego oraz
etapowego ksztaltowania wyzszych funkcji psychicznych.

W kazdym razie postawione przeze mnie pytania zmierzaja do uwypuklenia
periodyzacji nauki czytania na poziomie elementarnym - w wymiarze technicznym i
znaczeniowy oraz wskazujg mozliwosci pelniejszej analizy jako$ciowej uzyskanych
wynikow. Wiadomo ze wymiar techniczny jest etapem prymamym w samodzielnym
czytaniu, ale rozumienie czytanego tekstu rozwija si¢ przy nieznajomoéci przez dziecko
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techniki czytania. Jak jest to ujete w obydwu metodach dydaktycznych? Jak jest ujgty etap
rekodowania kodu pisanego na kod moéwiony? Jak przebiega etap transferu umiejetnosci
Jezyka méwionego na jezyk pisany? Jakie dziatania dziecka w tym zakresie wspierajg inne
dziatania poznawcze i jak s planowane w nauce czytania na poziomie elementarnym oraz
dostownym? Jak przebiega u dzieci proces dekodowania znaczen i co skutecznie wspiera ten
proces? Zatem poglebienie perspektywy wiclowymiarowej, pozwala na peiniejsze poznanie
rozwoju umiejetnoéci  czytania 1 jego determinant na poziomie elementarnym,
uwzgledniajacych catoksztalt oddziatywan wewnetrznych i zewngtrznych, specyficznych dla
nauki czytania i niespecyficznych.

Wiele tych zagadnien wyjasnita Habilitantka, odnajdujemy je w przedlozonej do
oceny monografii pt. Ksztattowanie umiejetnosci czytania w edukacji przedszkolnej. Studium
porownawcze metod analityczno-syntetycznej i glottodydaktyki, a tez rodzi ona nowe pytania
badawcze. Monografia ta stanowi warto$ciowy wkiad w rozwdj pedagogiki przedszkolnej
i wezesnoszkolnej, szczegdlnie w obszarze rozwoju jezyka pisanego dziecka i oddziatywan
edukacyjnych na poziomie przedszkola. Sa to zagadnienie istotne, tym bardziej, ze etap
wychowania przedszkolnego ma wpisane funkcje edukacyjne, a w tym rozwijanie
umiejgtnosci czytania i pisania. Ustalenia empiryczne dr Barbary Borowskiej dotycza etapu
dojrzafo$ci/gotowosci do nauki czytania oraz etapu ksztattowania umiejetno$ci czytania w
przedszkolu. Istotne dla jej eksploracji badawczej jest uchwycenie efektow dwu roznych
podejs¢ edukacyjnych w zakresie wspicrania rozwoju jezyka dziecka, nastawionych na
wezesne, zamierzone ksztatcenie specyficznych funkeji i umiejetnosci jezykowych dziecka.

Inaczej méwiac, dr Barbara Borowska pokazata:

- poziom 1 strukturg osiagni¢¢ dzieci 6-letnich w zakresie przygotowania do nauki
czytania (dojrzaloséci do nauki czytania), a w tym w zakresie shuchu fonematycznego,
syntetyzowania wyrazow z fonemow, znajomosci liter, techniki czytania i rozumienia
czytanego tekstu, w zaleznosci od sposobu oddzialywan edukacyjnych;

- dynamik¢ zmian w rozwoju umiejetnosci czytania w ostatnim etapie edukacji
przedszkolnej w zaleznosci od osiggnigtego poziomu dojrzatosci do nauki czytania i sposobu
wsparcia edukacyjnego;

- osiggnigcia dzieci w rozwoju j¢zyka pisanego w zaleznos$ci od okresu uczeszczania
dziecka do przedszkola;

- znaczenie czynnikow §rodowiskowych dla rozwoju jezyka dziecka.

Na koniec analizy zawartosci monografii nie moge¢ poming¢ drobnej uwagi, jakg jest
uzywanie okreslenia potocznego, a mianowicie: "dzieci przedszkolne", czy zwrotu:
"przedszkolakow ksztalconych metoda", "nauczania dzieci przedszkolnych", co ujawnia
odwotywanie si¢ Badaczki do funkcjonalistycznego - behawiorystycznego dyskursu
edukacyjnego i jego promowanie w pracy naukowej. Ten rodzaj naukowego podej$cia ma
swoje odbicie w sformowaniu wnioskow z badaf, np. s. 319 oraz przedstawieniu
rekomendacji praktycznych.

Jeszcze jedna uwaga natury porzadkowej; w podtytule monografii dr Barbara
Borowska napisata: Studium poréwnawcze metod analityczno-syntetycznej i glottodydaktyki
chociaz nie podejmuje empirycznie takich dzialan, sama tez zastrzega: Podstawg moich
zamierzen nie byla ocena obu metod, lecz poréwnanie efekiow nauczania dzieci
przedszkolnych w zakresie umiejetnosci czytania przy zastosowaniu metody analityczno-
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syntetycznej | metody glottodydaktyki...(s. 303). Moze prosciej byto doda¢ w podtytule wyraz
- efektow.

3. Opinia o osiggnigciach naukowo-badawczych wskazanych przez Habilitantke
Habilitantka w dokumentacji wskazala, ze jej dorobek naukowy obejmuje 41 publikacji.
Skladajg sie na nie: 2 monografie autorskie oraz 4 monografie wspotautorskie, 21 rozdziatow
w monografiach zbiorowych w jezyku polskim, angielskim i francuskim; 14 artykulow w
czasopismach naukowych, rowniez w j¢zyku polskim, angielskim i francuskim .

W ocenie parametrycznej za wszystkie publikacje Habilitantka uzyskatam 314,14 pkt.
zgodnie z zaleceniami Ministerstwa Edukacji i Nauki. Publikacje te byly cytowane (Google
Scholar) 3 razy (h-index 1).

Habilitantka lokuje swoje dokonania naukowo-badawcze w trzech uzupetniajgcych sie
obszarach tematycznych:

e Zainteresowania czytelnicze w kontek$cie kulturoznawczym w tym uczestnictwo

mtodziezy w kulturze;

e Problemy wczesnej nauki czytania i ksztaltowanie dojrzaloéci do nauki czytania
w edukacji przedszkolnej;

e Nabywanie umiej¢tno$ci czytania w Polsce i w innych krajach w wymiarze
komparatystycznym.

Pierwszy obszar dokonafi naukowych dr Barbary Borowskiej zapoczatkowaty badania w
obrebie przygotowan doktoratu, a skupialy si¢ one na zainteresowaniach czytelniczych
i kulturalnych mtodziezy polskiej i francuskiej. Badania mialy charakter komparatystyczny,
szerzej pokazywaty preferencje kulturalne i aspiracje edukacyjne licealistow. Habilitantka
opublikowata je w 2013 roku w monografii pt. Uczestnictwo licealistow polskich i
francuskich w kulturze. Studium empiryczne. Generalnie, w pracy tej dr Barbara Borowska
pokazata swoje kompetencje metodologiczne jako badacza odwotujacego si¢ do paradygmatu
pozytywistycznego i umiejetnos¢ wykorzystania wskaznikow liczbowych. Ponadto na uwagg
zastuguje tez caty wachlarz przywolywanych publikacji, pokazujacych erudycje Autorki
i umiejetnoéé wykorzystania tresci z roéznych dziedzin wiedzy do opisu kultury globalnej na
przetomie wiekow.

W pierwszym obszarze dokonan naukowo-badawczych zainteresowata mnie tres¢
artykutu pt. Rola bibliotek publicznych w srodowisku lokalnym, refleksje z badan w Polsce i
we Francji (,,Studia Scientifica Facultatis Paedsgogicae Universitas Catholica Ruzomberok”
2012, nr 4, R. 11, 5. 250-256). Autorka zaprezentowata rodzaje i funkcje bibliotek w Polsce i
we Francji, ich wyposazenie i program kierowany do mtodziezy. Jest to raczej artykut, ktory
powstat w zwigzku z badaniami udziatu mlodziezy polskiej i francuskiej w kulturze, ale nie
zawiera wypowiedzi miodziezy na temat roli bibliotek i ich wyposazania, jak to napisata
Habilitantka w autoreferacie.

Rozdzial pt. Drama w procesie dvdaktvczno-wychowawczym w refleksji wtasnej (w: M.
Nowak, E. Stoch, B. Borowska (red.), Z problematyki teatrologii i pedagogiki. Ksi¢ga
jubileuszowa dedykowana Profesor Marii Barbarze Styk, Wydawnictwo KUL, Lublin 2015,
s. 397-414) ma charakter przeglgdowy. Pokazuje wiedzg pedagogiczng Autorki, znajomos¢
historycznych korzeni i zalozen Nowego Wychowania, ogoélny zarys teorii dramy oraz jej
walory edukacyjno-wychowawcze. Autorka dzieli si¢ wiedzg i umiej¢tnosciami zdobytymi
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podezas réznych kursow i warsztatow dotyczacych dramy jako metody nauczania w edukacji
przedszkolnej i wczesnoszkolnej oraz odnosi si¢ do mozliwosci wykorzystaniem tej metody w
ksztatceniu nauczycieli.

Generalni, publikacje w jezyku polskim i obcym, lokowane w pierwszym obszarze
tematycznym stanowig kontynuacje wcze$niejszych poszukiwan naukowych, zwienczonych
uzyskaniem stopnia naukowego doktora, pokazujg okres ksztattowania si¢ sylwetki naukowej
dr Barbary Borowskiej i jej naukowych, dydaktycznych i spofecznych dziatan na rzecz
animacji kultury, wspOtpracy migdzyregionalnej i miedzynarodowe;.

Do drugi kregu tematycznego Habilitantka zalicza publikacje mieszczace sie w polu
pedagogiki przedszkolnej i wczesnoszkolnej, pedagogiki rodziny, pedagogiki szkolne;.
Szczegblnie dotycza one rozwoju jgzyka dziecka, ksztattowania dojrzatosci do nauki czytania
i nabywania umiej¢tnoéci czytania. Habilitantka motywuje swoje zainteresowania
wspomniang problematyks, wskazujac na swoja droge zawodowa jako nauczyciela
przedszkola i potrzeby dydaktyczne nauczyciela akademickiego KUL. Swoja wiedzg
teoretyczna i praktyczng na temat wczesnego etapu rozwoju jezyka dziecka przedstawita w
pigciu publikacjach, w tym dwodch w jezyku angielskim. Wszystkie dotyczg prezentacji
zatozen glottodydaktyki Roctawskiego, jego ocen na temat poziomu pracy przedszkola,
stosowanych metod wspierania rozwoju dojrzatosci szkolnej i niepowodzen we wczesnej
nauce czytania. Dla przyktadu przywotuj¢ tylko dwa rozdziaty z zatgczonych w dokumentacji
habilitacyjne;j.

W rozdziale Glottodvdaktyka ojczystojezyezna jako innowacyjna metoda nauki czytania i
pisania (w: . Bynasu, €. Kosanescekoro, A. Kpasuyk, O. Cinueuncekoro (red.), ITonscrka
MOBa Ta NnoJloHicTHKa y CXifHii €Bpormi: MuHyne i cydacHicts. Jezyk polski i polonistyka w
Europie Wschodniej: przeszto$¢ i wspoiczesnos¢, Firma ,,Inkos”, Kiiv 2015, s. 458-468)
dr Barbara Borowska przedstawia oceng stosowanych metod wspierania rozwoju dojrzatosci
do nauki czytania w polskich przedszkolach z $wietle pogladow Roclawskiego, glowne
zalozenia koncepcji glottodydaktyki i opis pomocy naukowych stosowanych w tej metodzie.
W artykule brak jest autorskiego ustosunkowania si¢ do problemu, a przeciez Autorka jest
osobg kompetentng, teoretykiem i praktykiem w zakresie rozwoju jezyka dziecka, zna rolg
ksigzki jako narzedzia poznawczego, kulturowego i spotecznego ksztalcenia mtodziezy. Nie
wychwytuje stabych punktow metody Roctawskiego, ktore sa widoczne w perspektywie
wiedzy jezykoznawczej i pedagogicznej.

W rozdziale Jak uczy¢ czytal i pisaé metodami glottodydaktyki ojczystojezycznej? (w:
A.Kpasuyk, 1. Bynasu (red.), TTononictrka y XXI ¢cToniTri: Mik JOKaTbHUM | rnoGansHuM.
Polonistyka w XXI wieku: migdzy lokalnym a globalnym, Firma ,,Inkos”, Kiiv 2018, s. 214-
220) Habilitantka skupitam si¢ na tezie — nauczyciel glottodydaktyk potrafi nauczyé bodaj
wszystkie dzieci poprawnie czyta¢ i pisa¢ w jezyku polskim, a umiejetnoéci te wptyna
pozytywnie na ich rozwoj psychiczny, intelektualny i spoteczny. Wzmacniajac te teze dr
Barbara Borowska szczegdlnie zwrocita uwage na technike $lizgania, jako panaceum na
trudnosei dzieci w syntetyzowaniu wyrazow jednosylabowych i dhuzszych. W propozycji
metodycznej Roctawskiego wystepuja trzy techniki czytania: ptynne, ,S$lizganie si¢” po
sylabach i ,$lizganie si¢” po gloskach (literach). Wszystkie inne sposoby spotykane w
praktyce szkolnej Roctawski traktowat jako pseudotechniki, ktérym stanowczo sig
przeciwstawial. Szczegolnie krytycznie odnosit si¢ do techniki zwanej gloskowaniem lub
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literowaniem. W §lizganiu si¢”, czyli ptynnym laczeniu gtosek i sylab podczas czytania,
upatrywat szanse na pokonanic przez dziecko trudnosci zwigzanych ze znajomoscig liter i
synteza fonemows. Te zatoZenia zweryfikowaty pozniejsze badania Habilitantki
przedstawione w publikacji pt. Ksztattowanie umiejetnosci czytania w edukacji przedszkolnej.
Studium poréwnawcze metod analityczno-syntetycznej i glottodydaktyki.

Trzeci obszar tematyczny Habilitantka zatytulowata Nabywanie umiejetnosci czytania w
Polsce i w innych krajach w wymiarze komparatystycznym. Jest to jednoczesnie kolejny ctap
w rozwoju naukowym Habilitantki, laczacy si¢ z naturalng potrzebg wykorzystania
dotychczasowych kompetencji badawczych i jezykowych. Dr Barbara Borowska zamierza
poréwnaé etapy wczesnego nabywanie umicjgtnosci czytania w Polsce i w innych krajach
z uwzglednieniem kontekstow pedagogicznych, kulturowych i spofecznych. Obszar ten
wymaga nie tylko analizy dokumentéw, ale wspéipracy z naukowcami z innych krajow,
wymiany doswiadczen, udziatu w konferencjach migdzynarodowych, a przede wszystkim
prowadzeniu projektow naukowo-badawcze oraz zywych kontaktow z naukowcami z réznych
panstw. Potwierdzeniem tych dziatan sg nie tylko publikacje z udziatem autorow
zagranicznych oraz prezentowany projekt w ramach programu o charakterze naukowo-
badawczym, dotyczacy wczesnego wykrywania trudnosci dzieci w przedszkolu ,More
Opportunities for Every Child: early detection of child difficulties in kindergarten”, podjety
we wspolpracy z naukowcami z Wioch, Francji i Hiszpanii. W kazdym razie przedstawione
publikacje wieloautorskic i artykuty w publikacjach zagranicznych dowodza wspéipracy z
naukowcami z wielu krajow.

Efekty pracy naukowo-badawczej Habilitantka prezentowatam na 35 konferencjach
naukowych organizowanych przez osrodki akademickie i instytucje naukowe, w tym:

e w 17 konferencjach miedzynarodowych, z ktorych 14 odbylo si¢ za granica
(Francja, Wtochy, Hiszpania, Litwa, Stowacja, Ukraina, Biatorus);

e w3 kongresach migdzynarodowych (Hiszpania, Francja, Litwa);

e w sympozjum migdzynarodowym (na zaproszenie), ktére odbyto si¢ na Université
Catholique de I’Ouest a Angers we Francji;

e w 14 konferencjach ogélnopolskich (UKSW, WSH w Radomiu, KUL, OMEP
Gdansk, AWSB w Dabrowie Gorniczej).

Pani dr Barbara Borowska ma bogate do$wiadczenie w organizacji i prowadzeniu
konferencji i przedsiewzigé naukowych, ktore odbywaty si¢ w KUL-u, jak réwniez w
oérodkach zagranicznych. Byta wykonawca w czterech projektach finansowanych ze $rodkow
Unii Europejskiej i NCBiR.

Od wielu lat aktywnie wspolpracuje z trzema migdzynarodowymi i pigcioma krajowymi
organizacjami i towarzystwami naukowymi.

W latach 2013-2021 dr Barbara Borowska odbyla 12 stazy w ramach programu
Erazmus+, w tym 8 stazy naukowo-dydaktycznych w roznych uczelniach europejskich.

W roku akademickim 2018/2019 odbyta roczny staz naukowy w Instytucic Wspomagania
Rozwoju Cztowieka i Edukacji Akademii Pedagogiki Specjalnej im. Marii Grzegorzewskiej
w Warszawie, pod kierunkiem prof. Edyty Gruszczyk-Kolczyfskiej. Merytorycznie staz
dotyczyt psychologicznej i pedagogicznej problematyki procesu uczenia si¢ dzieci w wieku
przedszkolnym.

Dr Barbara Borowska petnita badz petni roézne funkcje:
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e w czasopismach zagranicznych: od 2018, redaktor jgzykowy czasopisma naukowego
,Rocznik SNPL”, Wilno, Litwa, http://www.snpl.lt/; * od 2017, Komitet Redakcyjny
czasopisma i serii wydawniczej ksigzek: Les Acteurs du Savoir Collection dirigee par
Catherine Nafti Malherbe et Rakia Laroui, UCO  Angers, Francja,
http://lesacteursdusavoir.fr/comite-editorial.html. B.

e w czasopismach polskich: od 2016, redaktor jezykowy czasopisma naukowego
"Biografistyka Pedagogiczna”, Fundacja »Biografie Codziennoéci”,
http://www.biografistykapedagogiczna.pl/index.php/pl/; * od 2015 redaktor jezykowy
czasopisma naukowego ,.Roczniki Pedagogiczne”, Katolicki Uniwersytet Lubelski
Jana Pawta II.

4. Informacje o osiagnigciach dydaktycznych, organizacyjnych oraz
popularyzujacych wiedzg

Pani dr Barbara Borowska jest do§wiadczonym nauczycielem akademickim, z zapleczem
wieloletniego nauczyciela przedszkola i nauczyciela jezyka polskiego w szkole Sredniej. Od
2011 roku =zostala zatrudniona w charakterze nauczyciela akademickiego w Instytucie
Pedagogiki KUL. Prowadzi przedmioty z zakresu edukacji przedszkolnej, podstaw wiedzy o
jezyku i edukacja polonistycznej, komunikacji i kultury jezyka; glottodydaktyki
ojczystojezycznej i glottoterapii; metodyki edukacji polonistycznej; aktywnych metod
nauczania i wychowania itd. Tematyka przedmiotéw koresponduje z jej do$wiadczeniami
zawodowymi i zainteresowaniami naukowymi, i stuzy studentom kierunkéw: pedagogika,
pedagogika przedszkola i wezesnoszkolna oraz pedagogika specjalna.

Dr Barbara Borowska petni funkcje promotora pomocniczego w przewodzie doktorskim
mgr Wiolety Zagtobickiej-Gierut nt Wychowawcza warto$¢ tworczosci po szesédziesigtym
roku zycia na przykladzie biografii Bronistawy Betlej.

Nie do przecenienia - w znaczeniu zwigzku nauki z praktykg - jest dzialainos¢ na rzecz
$rodowiska edukacyjnego i o$wiatowego. W ramach tej dziatalnosci organizuje konferencje
metodyczne, warsztaty dla nauczycieli wychowania przedszkolnego i nauczania
wezesnoszkolnego, z dyrektorami szkot i wiadzami o$wiatowymi wojewodztw:
mazowicckiego i lubelskiego. Od wielu lat prowadzi dziatania spofeczne dla panstwa i
Polonii.

Dziatalnoéé naukowo-dydaktyczna i organizacyjna dr Barbary Borowskiej znalazia
uznanie zaréwno wiadz uczelni, jak i wladz panstwowych. W roku 2017 otrzymata Medal
Ztoty za Dhugoletnig Shuzbe, nadawany przez Prezydenta Rzeczypospolitej Polskiej. W roku
2020 otrzymata nagrodg zespolowag IV stopnia Rektora Katolickiego Uniwersytetu
Lubelskiego Jana Pawta 1T za przedsigwziecia, ktore spowodowaty istotng poprawe warunkow
pracy dydaktycznej i wynikow ksztalcenia w Instytucie Pedagogiki KUL. Wsrod istotnych
wyrdznien i nagrod dr Barbara Borowska wymienita roczne stypendium naukowe przyznane
jej przez Rektora KUL ks. prof. dr. hab. Antoniego D¢binskiego.

Whiosek konicowy

Whioski z jako$ciowej oraz ilo$ciowej analizy dokumentacji dorobku naukowego,
dydaktycznego i organizacyjnego dr Barbary Borowskiej stanowia przestanki umozliwiajace
przedstawienie pozytywnej oceny tegoz dorobku. Jej badania i publikacje, w tym szczegélnie

12



monografia pt. Ksztattowanie umiejgtnosci czytania w edukacji przedszkolnej. Studium
pordwnawcze metod analityczno-syntetycznej i glottodydaktyki, wskazana jako podstawowe
osiagnigcie naukowe, stanowi znaczny wkiad w rozwoj dyscypliny, szczegélnie w obszarze
pedagogiki przedszkolnej, wezesnoszkolnej i dydaktyki wezesnych lat ksztaicenia. Rowniez
pozytywnie oceniam pozostate publikacje przedtozone przez Habilitantkg. Jej aktywny udzial
w konferencjach naukowych, projektach badawczych i dydaktycznych, wspolpraca
micdzynarodowa, realizacja umow z uniwersytetami wielu krajow Unii Europejskiej wnosza
znaczny wklad w dziatalno$¢ naukowa Instytutu Pedagogiki Katolickiego Uniwersytetu
Lubelskiego Jana Pawta II. Na podkreslenie zastuguje rowniez wielowymiarowa, trwajaca od
lat wspolpraca z nauczycielami przedszkoli i wladzami o$wiatowymi regionu.

W ostatecznej konkluzji stwierdzam, ze dorobek naukowy, dydaktyczny
i organizacyjny Pani dr Barbary Borowskiej spelnia wymagania okreslone w art. 219
ust. 1 pkt. 2 i 3 Ustawy Prawo o szkolnictwie wyzszym i nauce (Dz. U. 2020 poz. 85, z
pézn. zm) i pozytywnie oceniam przedlozony wniosek o nadanie Pani dr Barbarze
Borowskiej stopnia doktora habilitacyjnego w dziedzinie nauk spotecznych
w dyscyplinie pedagogika.

prof. dr hab. Jézefa Batachowicz
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