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Recenzja dorobku naukowego, dydaktycznego oraz organizacyjnego
dr Barbary Jadwigi Borowskiej, w postepowaniu o nadanie stopnia doktora
habilitowanego w dziedzinie nauk spolecznych, w dyscyplinie pedagogika, przygotowana
dla Rady Doskonaleéci Naukowej, prowadzonym w Instytucie Pedagogiki KUL

I Podstawa formalno-prawna recenzji

Niniejsza recenzja zostata sporzadzona w zwigzku z decyzja Rady Doskonatosci Naukowej
z dnia 21.02.2022 roku w sprawie powolania komisji habilitacyjnej w postepowaniu
habilitacyjnym dr Barbary Jadwigi Borowskiej. Podstawa prawna sporzadzenia recenzji jest
ustawa z dnia 14 marca 2003 r. o stopniach naukowych i tytule naukowym oraz o stopniach i
tytule w zakresie sztuki (Dz.U z 2017 r., poz. 1789, tekst ujednolicony ze Zm.) oraz
rozporzadzenic Ministra Nauki i Szkolnictwa Wyzszego z dnia 1 wrzesnia 2011 r. w sprawie
kryteridw oceny osiggnig¢ osoby ubiegajacej sie o nadanie stopnia doktora habilitowanego
(Dz.U.z2011 ., nr 196, poz. 1165) w zwigzku z art. 179 ustawy z dnia 3 lipca 2018 1. Przepisy
wprowadzajgce ustawe — Prawo o szkolnictwie wyzszym i nauce (Dz.U. z 2018 r., poz. 1669,

tekst ujednolicony ze zm.)

II. Sylwetka zawodowa Habilitantki

Pani dr Barbara, Jadwiga Borowska ukonczyta studia magisterskie w 1992 w zakresie filologii

polskiej ze specjalnoscig nauczycielska na Wydziale Polonistyki Uniwersytetu Warszawskiego.



Wezesniej w latach 1983- 1985 pracowata jako nauczycielka wychowania przedszkolnego i
wychowawca w szkole podstawowej oraz osrodku szkolno-wychowawczym, a takze
nauczycielka jezyka polskiego i wiedzy o kulurze oraz doradczyni metodyczna w réznych
osrodkach miejskich. W 1992 roku uzyskata stopien awansu zawodowego-nauczyciel
mianowany, a w 2001 nauczyciel dyplomowany i kontynuowala prace zawodowa w

szkolnictwie do 2012 roku.

Studia doktoranckie Habilitantka odbywata w latach 2004-2009 w Instytucie Kultury
Polskiej UW oraz w Uniwersytecie w Sorbonie. W 2011 roku uzyskata tytul doktora nauk
humanistycznych w zakresie kulturoznawstwa w Instytucie Kultury Polskiej, Wydziatu
Polonistyki UW. Jej praca doktorska byla zatytulowana: Zainteresowania czytelnicze i
kulturalne miodziezy licedw ogélnoksztalegcych na przyktadzie bytego wojewddztwa

radomskiego oraz liceéw francuskich w regionie le-de -France (2005-2008).

Habilitantka zdobyta takze dodatkowe kwalifikacje zawodowe takie jak: studia podyplomowe
zarzgdzania o$wiatg, licencje w zakresie glottodydaktyki uprawniajgcg do prowadzenia zajeé

we wezesnej edukacji wedhug koncepcji Prof. B. Roctawskiego.

Kolejnym etapem aktywnoéci zawodowej Habilitanki stato si¢ szkolnictwo wyzsze, pracowata
jako wyktadoweca, asystent a potem adiunkt w Katolickim Uniwersytecie Lubelskim, W latach
2011-2014 byta zatrudniona w Katedrze Edukacji Literackiej i Teatralnej, a pozniej w Katedrze
Biografistyki Pedagogicznej, Wydzialu Nauk Spotecznych, a od 2018 roku do chwili obecne;j
w Katedrze Pedagogiki Chrzescijanskiej i Biografistyki Pedagogiczne;.

W dorobku naukowym Pani B.J. Borowskiej przed uzyskaniem doktoratu jest 8 publikacji,
natomiast po doktoracie 38, w tym 2 samodzielne monografie, 4 wspéhredagowane, artykuty w

czasopismach w jezyku polskim oraz angielskim i francuskim.
Liczba cytowan w google scholar od 2017 roku 7, a wszystkich 9 ( w tym 2 autocytowania)

Aktywno$¢ naukowa Habilitantki jest rozproszona tematycznie. Duza czeéé artykutéw
skoncentrowana zostata na zagadnieniu uczestnictwa w kulturze mlodziezy szkot §rednich, w
szczegolnoSci w zakresie czytelnictwa, aspiracji edukacyjno- zawodowych, nowych medidw,

czasu wolnego, w kontekscie poréwnania do$wiadczen mlodziezy polskiej i francuskiej.

Drugim obszarem tematycznym jest zagadnienic wykorzystania w praktyce edukacji
przedszkolnej koncepcji grottodydaktycznej Prof. Roctawskiego oraz badanie efektywnosci

tego podejscia do elementarnej nauki czytania w poréwnaniu do metody analityczno-
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syntetycznej. W tym obszarze sytuuja sig tez publikacje dotyczace edukacji wezesnoszkolnej i

przedszkolnej w do§wiadczeniach polskich i migdzynarodowych.

Wsrod tematyki publikacji Habilitantki jest tez artykul poréwnujacy system fonologiczny
jezyka polskiego i francuskiego, dotyczacy korekty artykulacji samogtosek przez dzieci w
klasach dwujezycznych z jezykiem francuskim, z wykorzystaniem metody verbo-tonalne;.
Poza tym tematyka wspicrania szkét polonijnych w promowaniu je¢zyka polskiego,

wykorzystanie dramy w edukacji czy rola bibliotek w §rodowisku lokalnym.

Habilitantka jest aktywna w dzialaniach naukowych w kontek$cie migdzynarodowym
Wspotpracuje z osrodkami akademickimi w kilku krajach w Europie zachodniej i wschodnie;j,
W tym w szczegolnosci we Francji. Uczestniczyla po doktoracie w 35 konferencjach
naukowych z referatami, w tym 14 zagranicznych. Wspolorganizowata takze wiele konferencii
i seminariow w Polsce i w Paryzu. Kieruje od 2019 polskim zespotem realizujgcym
migdzynarodowy projekt badawczy w ramach programu Erasmus+KA202. Pracowata te jako
wykonawca w 4 projektach NCBiR.

Odbyla tez 3 miesigczny staz naukowy na Uniwersytecie w Sorbonie w Paryzu, prowadzita
seminaria dla mlodych naukowcoéw w stacji PAN w Paryzu. Habilitantka 12 razy byla tez na
krotkich stazach w ramach mobilnosci pracownikow naukowych w programie Erasmus+. Poza
tym jest cztonkinig jednostki badawczej w Instytucie Katolickim w Tuluzie. Za SWO0j3

dzialalno$¢ zostata nagrodzona przez Rektora Katolickiego Uniwersytetu w Angers we Francji

Odbyta tez roczny staz naukowy w o$rodku akademickim w Polsce — w Akademii Pedagogiki
Specjalnej.  Poza tym aktywnie dziala w stowarzyszeniach i organizacjach naukowych

miedzynarodowych i krajowych.

Pani dr Barbara Borowska jest intensywnie zaangazowana w dziatalnosé dydaktyczng i
organizacyjng w Instytucic Pedagogiki KUL. Prowadzi szereg zaje¢ dla studentéw kierunku
pedagogika, pedagogika przedszkolna i wczesnoszkolna oraz pedagogika specjalna. Dba o
wdrazanie koncepcji Prof. Roctawskiego do ksztalcenia kandydatéw na nauczycieli. Byta
promotorkg 15 prac licencjackich. Przez dwa lata sprawowata funkcje koordynatorki programu
Erasmus+ w Instytucie Pedagogiki i rozwijala sie¢ wspolpracy z wieloma osrodkami

akademickimi w Europie.



Pani dr B. Borowska dziala tez bardzo aktywnie spolecznie, wspbélpracuje z Polonig na
Wschodzie oraz Zwigzkiem Polakéw we Francji, angazuje si¢ tez w aktywnosci w §rodowisku

lokalnym, jest rowniez w gronie ekspertow MEIN

Habilitantka jest aktywna i zaangazowana w obszarze wymiany naukowych
do$wiadczen w do$¢ zrdznicowanych obszarach tematycznych. Warto jednak zwrdci¢ uwage
na fakt, iz w ciggu 10 lat po uzyskaniu doktoratu opublikowata jeden artykul naukowy w
punktowanym czasopismie ,,Edukacja Ustawiczna Dorostych” oraz zadnego artykutu z badan
wiasnych lub analiz dotyczacych problematyki wczesnej edukacii i wychowania. Ukazaly sie
2 teksty (poza wymienionym powyzej) w jezyku angielskim w ,Roczniku SNPL”
(Stowarzyszenie Naukowcow Polakéw Litwy) oraz w ,Kalba ir Kontekstai”
(Jezyk 1 Konteksty) czasopisma Litewskiego Uniwersytetu Nauk Pedagogicznych Wydzialu
Filologicznego. Niestety oba czasopisma nie sa punktowane. W czasopiémie wyzej
punktowanym, czyli w ,Rocznikach Pedagogicznych” TN KUL ukazaly si¢ tylko
sprawozdania z konferencji. Natomiast problematyka badah uznana za gltéwne osiagniecie
naukowe Habilitantki, a wigc nauka czytania w edukacji przedszkolnej i wczesnoszkolnej nie
znalazla odzwierciedlenia w artykulach w czasopismach. Niepokojacy jest takze bardzo niski
wskaznik cytowan dorobku naukowego, ktory posrednio stanowi do$¢ wainy wyznacznik
zainteresowania $rodowiska naukowego podejmowang w publikacjach Pani B. Borowskiej

problematyka badan i analiz.

HI.  Ocena gléwnego osiagniecia naukowego wskazanego przez Habilitantke —
monografii B. Borowskiej Ksztaltowanie umiejetnosci czytania w edukacji
przedszkolnej.  Studium poréwnawcze metod analityczno-syntetycznej i

glottodydaktyki. Wydawnictwo KUL 2021

Monografia Habilitantki dotyczy obszaru tematycznego, ktory wigze sie z jej zainteresowaniem
glottodydaktyka, a w szczegolnosci koncepcja nauki czytania i pisania we wezesnej edukacji
opracowang przez Prof. B. Roclawskiego. Habilitantka uzyskala tez kwalifikacje do pracy w
przedszkolu i szkole z wykorzystaniem tego autorskiego programu. Podjecie tej tematyki
wynika z wczesniejszych do§wiadczen zawodowych i etapu pracy w szkolnictwie, natomiast

nie jest wsparte analizami empirycznymi i teoretycznymi podstaw nauki czytania i pisania w



przedszkolu.  Publikacje wcze$niejsze dotycza podejscia glottodydaktycznego do jezyka

ojczystego, majg charakter promujacy koncepcje Prof. Roclawskiego.

Monografia sklada si¢ 8 rozdzialow, w pierwszych czterech znalazla si¢ analiza podstaw
teoretycznych problematyki nauki czytania w przedszkolu, za$ rozdzialy od 5 do 8 prezentujg
zatozenia metodologiczne podjetych badan, ktérych celem bylo poréwnanie efektywnosci w
edukacji  przedszkolnej  metody analityczno-syntetycznej  oraz  glottodydaktyki
B. Roctawskiego. Po opisie wynikow badan zostaly zamieszczone wnioski na temat procesu
opanowywania umiejetnoéci czytania przez dzieci ksztalcone wymienionymi metodami.
Monografi¢ zamyka zakoriczenie, bibliografia, spis wykresow, spis tabel, aneksy oraz obszerny
abstrakt w jezyku angielskim. Monografia liczy 430 stron. Recenzentami tej publikacji byli:
Prof. B. Roctawski oraz dr hab. E. Rostafiska. W tym miejscu nasuwa si¢ watpliwo$¢ dotyczaca
roli Prof. B. Roclawskiego jako recenzenta. Jest on tworcg analizowanej koncepcji nauki
czytania i trudno uzna¢ go za w pei bezstronnego recenzenta problematyki stanowiace;j
gtowny przedmiot badan. Powstata wigc do$¢ niezreczna sytuacja, w ktorej jeden z recenzentow
staje si¢ niejako ,sedzia we wlasnej sprawie”. Nie wyklucza to oczywiscie roli Prof.
Roctawskiego jako konsultanta tresci tej publikacji, ale recenzentem ksiazki powinna zostaé

osoba ,neutralna” w konteksécie podjetej problematyki.

Czg$¢ pierwsza monografii tworzg 4 rozdziaty:

- Nauka czytania w przedszkolu w latach 1970-2020 w unormowaniach prawnych
- Dojrzato$¢ szkolna dzieci w zakresie nabywania umiejetnosci czytania

- Wyznaczniki umiejetno$ci czytania w edukacji przedszkolnej

- Zalozenia i metody nauki czytania w przedszkolu

Habilitantka rozpoczyna analizg od opisania regulacji prawnych, zwiazanych z dokumentami
obejmujacymi fresci programowe dla edukacji przedszkolnej poczynajac od 1970 roku.
Charakteryzuje poszczegélne elementy obowigzujacego w tym czasie ogdlnopolskiego
programu, jednolitego dla wszystkich placéwek przedszkolnych. Wskazuje na fakt, ze to
wowczas wyodrgbniono dwa etapy edukacyjne: pierwszy zwiazany z rozwijaniem gotowosci
do nauki czytania oraz drugi, czyli whaiciwg nauke tej umiejetnosci. Charakteryzuje
poszczegolne rodzaje umiejgtnosci dotyczacych wprowadzania dzieci do czytania, jakie
eksponowano w programie obowigzujacym do lat 90-tych ubieglego wieku oraz zalecenia w

zakresie metod pracy z 6-latkami, eksponujace podejScie do uczenia si¢ przez zabawe. Na



stronie 31 monografii, w podsumowaniu tego okresu w podejsciu do nauki czytania, znalazto
si¢ takie zdanie: Z powyzszej analizy wynika, ze do lat 90. XX wieku nauczyciele przedszkola
korzystali z jednego programu nauczania obowiqzujgcego w calej Polsce w zakresie edukacji
przedszkolnej. Taka koncepcja programowa byta bardzo dobrym rozwigzaniem ze wzgledu na
mozliwo$¢ poréwnania efektywnosci ksztatcenia, dotyczyta wytqcznego monopolu panstwa na
podreczniki szkolne, a ksztalcenie nauczycieli odbywalo sie na podobnych zasadach. Ten
komentarz Autorki jest do$¢ trudny do interpretacji, bowiem nie zawiera poglebionej analizy
kontekstu spoteczno-politycznego i uwarunkowan funkcjonowania edukacji przedszkolne;.
W dalszych czeéciach tego rozdziatu znajduje sie zasygnalizowanie opisu wybranych zmian w
zakresie dokumentacji prawnej i regulacji resortu edukacji w zwigzku z Ustawa o systemie
oswiaty, wprowadzona w 1991roku i powstaniem dokumentow tworzacych podstawe
programowg edukacji przedszkolnej oraz otwarciem mozliwodci wyboru  sposérod
zaakceptowanych przez MEN  autorskich programéw edukacji przedszkolnej. Habilitantka
podkresla tez, ze w tym czasie przeniesiono proces rozpoczynania nauki czytania do
przedszkola, do grupy 6-latkéw ze wzgledu na duzy zaséb tresci przewidzianych w programie

dla edukacji wczesnoszkolne;.

W podsumowaniu i komentarzach do opisu wprowadzanych zmian pojawiaja sie uproszczenia,
np. Czytanie w minimum programowym zostalo potraktowane lgcznie z pisaniem i chociaz
umiejetnosci te rézniq sig w sposéb znaczqcy, to jednak metodyczna poprawnosé wskazywalaby
na to, aby pisanie odbywato si¢ bezposrednio po sladach czytania. (5.33). Tak sformutowane
zdanie powoduje, ze pojawiaja sie watpliwoéci na temat stanowiska Habilitantki na temat
wspétezesnych koncepcji psychologicznych i pedagogicznych, analizujacych relacje migdzy
czytaniem i pisaniem. Juz od do$¢ dawna uzasadnia si¢ badaniami mozliwoéé wprowadzania
rownolegle tych umiejgtnosei, a czytanie moze odbywaé si¢ takze po prébach pisania.
Stwierdzenie o nakazie metodycznej poprawnoéci w tym zakresie powinno mieé¢ okreslone
podloze teoretyczne, aby zinterpretowaé ten zapis w podstawie programowej. Warto
wspomnie¢, ze w owym czasie rzeczywiscie panowat taki poglad, ze pisanie powinno sie
odbywac na sladach czytania, ale wspotczesne badania zweryfikowaty to podejécie. Czytelnik
monografii habilitantki moze mieé zatem watpliwosci, jakie jest rzeczywiste zdanie Autorki i

na jakiej podstawie sformutowane.

Analizujac rozdzielenie nauki czytania i pisania na skutek wprowadzenia reformy szkolnictwa
Habilitantka wyjasnia, Ze rezygnacja z pisania w przedszkolu, rozumianego tylko w jeden

sposob - ¢wiczenie pisania liter - byta uzasadniona wzgledami ograniczen w rozwoju matej
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motoryki u dzieci oraz wyposazeniem przedszkola (zbyt mate krzeselka i stoliki do pisania).
To kolejne do$¢ zaskakujgce stwierdzenie, ktére jest sformutowane w charakterze opinii
Habilitantki.

Odnoszac si¢ do regulacji zwigzanych ze zmianami w edukacji przedszkolnej na poczatku
XXI wieku dr Borowska podkresla, ze Ksztattowanie umiejetnosci czytania i pisania zajmuje
centralne miejsce w pierwszym roku nauki szkolnej. Chodzi bowiem o to, aby mali uczniowie
Jjak najszybciej mogli korzystaé z informacji znajdujgcych sie w ich podrecznikach i zeszytach
¢wiczen, a takZe nauczyli sie zapisywaé podawane im informacje (s.40). Ten komentarz stanowi
przyklad powierzchownego podejécia do podjetej problematyki celu i funkciji edukacji w

zakresie rozwijania umiejgtnosci czytania na etapie edukacji wczesnoszkolnej.

Teoretyczna czgé¢ monografii Pani B. Borowskiej ma charakter deskryptywny,
sprawozdawczo-opisowy. Jest to przeglad zmian w zakresie ustaw, rozporzadzen, podstaw
programowych i programéw nauczania, wprowadzanych do edukacji przedszkolnej w ciggu
ostatnich 50 lat, ze zwroceniem uwagi na to, czy nauka czytania jest obecna w przedszkolu, czy
dopiero w szkole. Poza tym Autorka opisala pojecie czytania w ujeciu pedagogicznym,
scharakteryzowala wybrane metody i programy autorskie nauki czytania obecne w praktyce

edukacji przedszkolne;j

Brakuje jednak sproblematyzowania podjetych zagadnien, krytycznego podejscia i poglebione;
analizy problematyki nauki czytania w aspekcie pedagogicznym i psychologicznym. Nie
znalaztam tez usytuowania tematyki rozwijania umiegjetnosci czytania w kontekscie

najnowszych do§wiadczen i badan miedzynarodowych.

Czgs¢ badawcza pracy tworza 4 rozdzialy, kidre zawierajg prezentacje metodologii badan,
wyniki badah umiejgtnosci czytania w perspektywie poréwnawczej oraz wnioski. Celem
podjetych badan przez Habilitantke byto poréwnanie efektywno$ci w opanowaniu umiejetnosci
czytania przez dzieci w wieku przedszkolnym, ksztalcone z wykorzystaniem metody
analityczno-syntetycznej E. F. Przylubskich i metody glottodydaktyczne;j
B. Roclawskiego

Podjety temat badan zastuguje na uwagg, bowiem brakuje tego rodzaju analiz w polskiej
pedagogice w obszarze wczesnej edukacji. Warto jednak zaznaczyé, ze wymaga on niezwykle
starannego podejécia do przygotowania projektu badawczego, uwzglednienia wielu czynnikéw,
ktére mogg mie¢ wpltyw na uzyskane efekty. Autorka badan dokonata poréwnania metod nauki

czytania uwzgledniajac nastepujace wskazniki ich efektywnos$ci : pamieé fonetyczna, synteze
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wyrazows, znajomos$¢ liter, tempo i technike czytania oraz rozumienie czytanego tekstu.
Uwzglednita w analizie uzyskanych wynikow zmienne posredniczace takie jak: ple¢ badanych,
diugo$¢ okresu uczgszczania do przedszkola, wyksztalcenie rodzicow, $rodowisko
zamieszkania. Badania poréwnawcze umiejetnosci czytania wymienionymi dwiema metodami
zostaly przeprowadzone w grupie 260 dzieci (poréwnywalna liczba chlopcow i dziewczat) 6-
letnich uczgszczajacych do przedszkoli w wojewodztwie lubelskim i mazowieckim. Badania
zrealizowano w 13 przedszkolach, objgto nimi takze 26 nauczycielek: 16 pracujacych metodg
analityczno-syntetyczng Przytubskich oraz 10 metodg glottodydaktyczng. Zrealizowano je w
latach 2017-2018 w dwdch czeéciach — w styczniu i czerweu dokonujac w ten sposéb

poréwnania przyrostu umiejgtnosci w wymienionych powyzej kategoriach.

Do czgéci metodologicznej badaf opisanych w publikacji mozna sformutowaé nastgpujace

uwagi:

- Brakuje wyjasnienia dlaczego wlasnie te wojewoddztwa sg obecne w badaniach i w Jjaki sposob
zostat dokonany wybor placéwek przedszkolnych, poza kryterium stosowanej metody nauki
czytania. Czy placowki byly losowane, czy moze dobér byt celowy i decydowaly wzgledy
dostgpnosci? Wymienione zostaly trzy rodzaje §rodowiska: duze miasto, Sredniej wielkosci i
mate miasto. Do duzych miast zaliczono Warszawe ale takze Lublin, to nie sa $rodowiska o

poréwnywalnej liczbie mieszkancow.

-W opisic wskaznikéw charakteryzujacych swrukture spoteczna dzieci uczeszczajacych do
badanych przedszkoli zwraca uwagg fakt, ze we wszystkich placéwkach uczestniczacych w
badaniu byla przewaga rodzicéw z wyzszym wyksztalceniem, nie zadbano wigc o wigksze
zroznicowanie statusu spoleczno-ekonomicznego. W grupie przedszkoli pracujacych z metoda
Roctawskiego praktycznie nie byto dzieci z rodzin o nizszym SES rodzicéw, podczas gdy w
grupie placowek z metods glottodydaktyczng ponad 8% rodzicow miato
podstawowe/zawodowe wyksztatcenie. Wérod analiz statystycznych zaprezentowanych w
opisic wynikow nie zastosowano podejscia, ktore wyodrebnitoby oddziatywanie na
opanowanie umiejgtnosci czytania bardzo istotnego czynnika, jakim jest poziom wyksztatcenia

rodzicow, na co wskazuja wszystkie badania tej problematyki.

- Przedszkola wybrane do badan, oprécz wymienionych metod nauki czytania, ktore nie zostaty
jednak dokiadniej scharakteryzowane, stosowaly takze inne metody i programy dziatania, np.
plan Daltonski, koncepcj¢ edukacyjng Froebla, dodatkowe programy edukacji jezykowej, np.
Metoda odimienna nauki czytania I. Majchrzak, Symultaniczno-sekwencyjna J. Cieszynfskiej-



Rozek czy Dobrego Startu M. Bogdanowicz. Czy kontrolowano w jaki$ sposéb oddziatywanie
tych czynnikow? Jakie dokladnie kryteria musialy spetni¢ te placéwki, aby moéc by

zakwalifikowane do badan?

- Watpliwos$ci budzi tez dobér technik i narz¢dzi badawczych do diagnozowania efektywnosci
poréwnywanych metod nauki czytania. Zostaly one wprawdzie dokladnie opisane, brakuje
jedynie charakterystyki arkusza obserwacji. Natomiast warto zwrocié uwage, ze arkusz do
badania pamigci fonetycznej zostat opracowany na podstawie koncepcji B. Roctawskiego. Jak
podkresla Autorka ksiazki: Na potrzeby uzytego w badaniach narzedzia przyjetam samogloski
z systemu fonologicznego opisanego przez B. Roclawskiego (s. 157). Podobnie arkusz do
badania syntetyzowania wyrazow z fonemow, czy arkusz do badania tempa i techniki czytania
pochodzi z koncepcji Prof. Roctawskiego. Przypomnijmy, ze w koncepcji Prof. Roclawskiego
alfabet zawiera 44 litery. Zatem do$wiadczenia dzieci w zakresie rozwijania umiej¢tnosci
czytania metodg glottodydaktyki sa odmienne niz dzieci majacych do$wiadczenia z metoda
analityczno-syntetyczng. Nasuwa si¢ wigc do$¢ logiczny wniosek, ze narzedzia wykorzystane
do badafi majg jednostronny charakter, {acza sie $cisle tylko z jedng z metod nauki czytania,
metodg glottodydaktyczng.

- Konieczne jest tez zwrocenie uwagi na fakt, ktory podkresla Habilitantka w swojej pracy, ze
czas trwania aktywnosci zwigzanych z wprowadzaniem umiejetnoéci czytania rézni sie dosé
zasadniczo w obu koncepcjach. Dzieci uczone czytania metoda glottodydaktyczng podejmuja
te dziatalno$¢ od poczatku pobytu w przedszkolu, wigc to jest okres 3,4 lat, podczas gdy nauka
czytania metoda analityczno-syntetyczng odbywa sie w grupie 6 latkow, w ostatnim roku

pobytu dzieci w przedszkolu.

Wyniki zaprezentowanych badan zostaly poddane starannej analizie statystycznej, ktora
wykazuje wzrost poziomu umiejetnosci czytania w wymienionych przez Autorke rodzajach
wskaznikéw. Z jednej strony nastgpuje wzrost umiejetnoéci dzieci w zakresie czytania w
kontekscie obu koncepcji, w pordwnaniu z poczatkowym badaniem, ale znacznie
intensywniejszy przy pordéwnaniu obu metod na korzy$¢ metody glottodydaktycznej. Ten
wynik nie dziwi w kontekscie wymienionych wczeéniej uwarunkowan przeprowadzonych
badan. Habilitantka analizujac wyniki badan dotyczace pamigci fonetycznej podkresla, ze do
rozwoju petli fonologicznej korzystniejsze jest rozpisanie procesu umiejetnosci czytania na czas

dluzszy, tak jak to jest w glottodydaktyce B. Roclawskiego. (s. 209)



Glowna konkluzja z przeprowadzonych przez Panig B. Borowska badan koncentruje si¢ na
zwrbceniu uwagi na fakt, ze przygotowanie do nauki czytania i rozwijanie tej umiejetnosci
powinno trwa¢ znacznie diuzej niz tylko rok, a to mozna zrealizowaé wprowadzajac takie
metody jak Prof. Roclawskiego. Poza tym konieczne jest znacznie lepsze przygotowanie
nauczycieli od strony lingwistycznej i polonistycznej. Natomiast nie wspomina nic o podejciu

pedagogicznym do tak dtugotrwalego procesu przygotowywania do czytania.

Habilitantka w projekcie badaf i analizie wynikow zwraca gtéwnie uwage na techniczng strong
opanowania umiejgtnosci czytania przez dzieci w wieku przedszkolnym. Niewiele miejsca
poswigca na czytanie jako umiejgtnosé, ktérg mozna konstruowaé w interakcji spolecznej,
majgcej wymiar komunikacyjny oraz semantyczny. Taka dyskusja uzyskanych wynikéw
bylaby niezwykle wazna w podsumowaniu pracy, w kontekécie koncepcji psychologicznych,
cksponujgcych konstruktywistyczne podejscie do umiejetnosci czytania i aktywng postawe

dzieci jako wspottworcow tej umiejetnosci.

Zaprezentowana w monografii B. Borowskiej Ksztaltowanie umiejetnosci czytania w edukacji
przedszkolnej metodologia badan zawiera do$¢ podstawowe bledy zwigzane z doborem préby
do badafi, opracowaniem kryteriow poréwnywania obu koncepcji nauki czytania, doborem
technik badawczych. Nasuwajg si¢ wige watpliwosci dotyczace jakosci uzyskanych wynikow.
Trudno bowiem oprze¢ sig¢ przekonaniu, Ze zabraklo starannos$ci w opracowaniu podstaw
metodologicznych badan, ktére zapewnilyby obiektywnosé¢ uzyskanych wynikéw. Znacznie
trafniejszym rozwigzaniem byloby zastosowanie podejécia metodologicznego w formule
eksperymentu z grupami kontrolnymi, co pozwolitoby staranniej monitorowaé i analizowaé
efektywno$¢ poréwnywanych metod nauki czytania. W opisanym w monografii modelu badan
Jest obecnych wiele czynnikéw interweniujacych, ktore nie pozwalajg dostrzec rzeczywistego

wplywu na umiej¢tno$¢ czytania analizowanych metod.
IV.  Pozostale osiagniecia naukowe i publikacje Habilitantki

Wsréd innych publikacji, jakie dotyczg edukacji wezesnoszkolnej, przedstawionych w
dorobku Habilitantki znalazia si¢ dwutomowa pozycja wspélredagowana przez Panig B.
Borowska Pedagogika wczesnoszkolna w Polsce i na $wiecie. Teoria i badania. Jest to zbiér
tekstow polskich i zagranicznych autoréw na temat réznorodnych zagadnieh zwigzanych z
rozwojem dzieci i wczesng edukacjg oraz ksztatceniem nauczycieli w Polsce, Francji, Serbii,
Wioszech, Libanie, Ukrainie, Izraelu, Stowacji. Ta publikacja zawiera zar6wno analizy

teoretyczne, np. zjawiska poglebiania nierownoéci w systemie wczesnej edukacji we Francji,
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Jak i sprawozdania z badan, np. analiza znajomosci podstaw geometrii przez nauczycieli
przedszkoli i studentéw kierunku nauczycielskiego w uczelni w Izraelu. Stanowi zrédlo
zroznicowanej wiedzy na temat wczesnej edukacji, z wyraznie wyeksponowanym etapem
edukacji przedszkolnej. Na podkreélenie zastuguje fakt obecnosci w tej publikacji autoréw
zagranicznych, pokazanie roznych perspektyw w patrzeniu na wczesng edukacje. Natomiast
brakuje nieco w tych dwéch ksiazkach wspotredagowanych przez Habilitantke
sproblematyzowania doboru tekstow do poszczegolnych rozdzialdow wokot wspdlnych
zagadnien tematycznych. Czasem ma sie wrazenie, ze niektdre teksty sg dolaczone sztucznie,
np. podrozdziat po§wigcony 40leciu istnienia Wydziatu Edukacji Poczatkowej i Artystycznej
w Uniwersytecie Iwana Franki we Lwowie w tomie Pedagogika wezesnoszkolna w Polsce i na
Swiecie. Teoria i implikacje praktyczne. Tekst wspolautorski B. Borowskiej zamieszczony w
jednym z tomo6w opisywanej publikacji ma charakter lingwistyczny, nie pedagogiczny, dotyczy
szczegotowego zagadnienia korekty wymowy samogloski w jezyku francuskim zgodnie z

metodg werbo-tonalng.

Przedstawiona w dorobku Habilitantki monografia autorska Uczestnictwo licealistow polskich
i francuskich w kulturze. Studium empiryczne obejmuje juz odmienny obszar tematyczny
zainteresowan naukowych B. Borowskiej i stanowi podsumowanie badafi prowadzonych w
Polsce i we Francji na temat zainteresowan czytelniczych i aktywnosSci kulturalnej. Jest to
interesujgce studium poréwnujgce wybrane grupy miodziezy w obu krajach, jednak bez
mozliwosci uogolniania opisywanych wynikéw na wigksza populacje, bowiem obejmowata

celowo wybrane, dostgpne w badaniach grupy mtodziezy z obu krajow.
V. Aktywnos¢ dydaktyczna, organizacyjna i popularyzujaca nauke

Pani B. Borowska jest bardzo intensywnie zaangazowana w dziatalnosé dydaktyczng w
Instytucie Pedagogiki KUL. Prowadzi szereg wykladow, éwiczen, warsztatéw obejmujacych
podstawy wiedzy o jezyku, kulturg jezyka polskiego, metodyke edukacji polonistyczne;j,
literaturg dla dzieci i miodziezy, pedagogike kultury. Wickszo$¢ z nich wigze si¢ z
wyksztatceniem polonistycznym Habilitantki, Opracowala tez wiele autorskich programow —
sylabusow zajg¢. Wspottworzyta tez program studiéw dla kierunku pedagogika specjalna na
KULu. Uczestniczy tez w procesie rozwoju swoich kompetencii zawodowych, odbywajac
szereg szkolen zwigzanych z aktywnoscia dydaktyczng i naukows. Warto podkreslié jeij
zaangazowanie jako koordynatora programu wymiany zagranicznej studentéw i nauczycieli
akademickich w ramach programu Erasmus+. Sama takze uczestniczyla aktywnie we
wspllpracy zagranicznej, prowadzita wyklady na uczelni we Francji. Warto réwniez
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wspomnie¢ o zaangazowaniu w dzialalno$¢ spoleczng w obszarze wspierania katolickiej
Polonii we Francji, a takze polskich nauczycieli pracujacych na Litwie czy wspolprace ze

zwiazkami Polakéw we Francji oraz w Biatorusi czy Ukrainie.

Konkluzja

Pani dr Barbara Borowska po uzyskaniu doktoratu kontynuowata aktywnosé naukowg i
dydaktyczna, co pozwala stwierdzi¢, iz w sposdb znaczacy zwickszyl sie jej dorobek
publikacyjny. Jej wyksztatcenie polonistyczne ma jednak wplyw na tematyke podejmowanych
analiz i badan prezentowanych w publikacjach monograficznych i w artykutach. Uwazam, ze
jej dorobek publikacyjny jest zadawalajacy, cho¢ podkre$lenia wymaga jednak fakt, ze w
Srodowisku pedagogow, a w szczeglnoéci w obszarze pedagogiki wezesnoszkolnej nie jest
osobg znang ze swojego dorobku naukowego. Nie publikuje tez w punktowanych czasopismach
pedagogicznych z zakresu tej tematyki. Przejawem tego faktu jest $ladowa liczba cytowafi w
google scholar w kontekécie dos¢ diugiego juz okresu aktywnosci naukowej. Natomiast analiza
zaprezentowanej aktywnoéci Pani dr Borowskiej w kontekscie miedzynarodowym zashiguje na
uznanie, jest zaangazowana w wiele dziatan projektowych, wspélpracuje intensywnie z
uczelniami w zachodniej i wschodniej czgéci Europy. Szkoda jednak, ze ta wspolpraca nie
znalazla odzwierciedlenia w artykutach w czasopismach =zagranicznych. Natomiast

wykorzystata Pani Doktor to do§wiadczenie w dwoch wspétredagowanych monografiach.

Glowne osiggniecie naukowe przedstawione w materiatach Habilitantki, a wigc monografia
autorska Ksztaftowanie umiejetnosci czytania w edukacji przedszkolnej nie spelnia moim
zdaniem wymagaf publikacji przygotowanej na podstawie dojrzalego metodologicznie
projektu badawczego i nie wnosi znaczacego wkladu do dyscypliny pedagogika. Uzasadniajg

to nastgpujace argumenty:

- projekt badan poréwnujacych efektywno$¢ dwoch metod nauki czytania nie zostat
przygotowany poprawnie metodologicznie, nie zadbano o obiektywizm
realizowanych badan,

- popelniono bledy w doborze proby do badan, nie zostaly sprecyzowane jasno
kryteria wyboru,

- narzgdzia wybrane do badan wigzg si¢ wyraznie z jedng z badanych metod nauki

czytania,
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- analiza problematyki rozwijania umiejetnoSci czytania u dzieci w wieku
przedszkolnym ma charakter bardziej polonistyczny niz pedagogiczny,

- konkluzja z badaf, sprowadzajaca si¢ do stwierdzenia, ze im dtuzej dzieci sg
przygotowywane i uczg si¢ czytac, tym lepiej opanowuja t¢ umiejetno$¢ w zakresie
techniki czytania, nie wznosi znaczacego wkladu w rozwoj pedagogiki

wczesnoszkolnej.

Biorgc pod uwage caly dorobek naukowy dr Barbary Borowskiej przedstawiony do
recenzji, ze szczegdlnym uwzglednieniem ksigzki habilitacyjnej stwierdzam, ze Habilitantka
nie spelnia wszystkich wymagan ustawowych i nie wnosi wkladu w rozwdj dyscypliny
pedagogika, w dziedzinie nauk spolecznych. W zwiazku z tym nie wnioskuje¢ o nadanie

dr Barbarze Borowskiej stopnia doktora habilitowanego.

Dr hab. Matgorzata Zytko prof. UW
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