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WYKEADY PLENARNE

DR ANETA DOMAGAEA
DR UrszuLA MIRECKA
UMCS, Zaktad Logopedii i Jezykoznawstwa Stosowanego

Trudnosci grafomotoryczne ucznia wyzwaniem
dla nauczyciela jezyka obcego

Zaburzenia komunikacji pisemnej, postrzegane objawowo
w aspekcie jezykowym (pragmatycznym, leksykalno-seman-
tycznym, gramatycznym) oraz ortograficznym i graficznym,
sa waznym problemem spotecznym. W edukacji szkolnej pro-
blemy z pisaniem utrudniaja przyswajanie wiedzy i nabywa-
nie umiejetnosci szkolnych w ramach réznych przedmiotéw
i w konsekwencji moga by¢ przyczyna uogdlnionych niepo-
wodzen szkolnych.

Referat dotyczy problematyki sprawnosci grafomotorycz-
nych w kontekscie opanowywania czynnosci pisania i szerzej:
rozwijania sprawnosci komunikowania sie w jezyku ojczystym
i jezykach obcych. Podstawe prezentowanych zagadnien sta-
nowia wyniki badah przeprowadzonych w ramach projektu
badawczego pt. ,Zaburzenia komunikacji pisemnej. Profil
sprawnosci grafomotorycznych jako technika diagnozowania
dzieci w wieku 7-13 lat. Rozw6j grafomotoryki — ryzyko dys-
grafii” (33 konkurs projektéw badawczych Ministerstwa Nauki
i Szkolnictwa Wyzszego, projekt nr N N 106 1885 33; kierownik
projektu — dr Urszula Mirecka, gtéwni wykonawcy — prof. dr
hab. Stanistaw Grabias i dr Aneta Domagata). Projekt zreali-
zowano w Zaktadzie Logopedii i Jezykoznawstwa Stosowa-
nego Uniwersytetu Marii Curie-Sktodowskiej w Lublinie w la-
tach 2007-2009. Badania eksperymentalne przeprowadzone
zostaty w grupie 300 uczniéw klas I-VI szkoty podstawowe;.

Autorska technika diagnostyczna — Profil sprawnosci grafo-
motorycznych — ukierunkowana jest na rozpoznawanie mozli-
woSci i ograniczen w sferze grafomotoryki na podstawie ana-
lizy pozyskiwanych prébek pisma i wzoréw literopodobnych
oraz obserwacji przebiegu czynnosci grafomotorycznych wraz
z pomiarem ich tempa. Deficyty dostrzezone przez nauczy-
ciela i diagnoza specjalistyczna otwieraja mozliwos¢ podjecia
dziatan profilaktycznych lub terapii dziecka z zaburzeniami
w zakresie grafomotoryki w optymalnym dla niego czasie. 4

Pror. UMCS bR HAB. GRAZYNA KrAsowicz-KuPis
UMCS, Instytut Psychologii

Mtody Leonardo - czyli co naprawde wiadomo o stabych
i mocnych stronach uczniéw z dysleksja rozwojowa?

Streszczenie:

W latach 80. opisano tzw. syndrom Leonarda, hipotetyczny
deficyt neuropoznawczy, ktéry dotknat Leonarda da Vinci, co
miato zaowocowac jego genialnymi zdolnoSciami. Rozpocze-
to wiele Zzmudnych badan, takze historycznych, szukajacych
odpowiedzi na pytanie czy geniusz wiaze sie z deficytami po-
znawczymi i neuropsychologicznymi stwierdzanymi w dyslek-
sji rozwojowej. W latach 90-tych ukazata sie w USA obszerna
monografia T.Westa ,,In the mind’s eye”, oparta na analizie
biografii i innych dokumentéw, majaca przekonywac o takim
zwigzku. W efekcie w ostatnich latach wzrosta znaczaco licz-
ba publikacji, w tym takze w Internecie, na temat mocnych
stron czy specjalnych talentéw oséb z dysleksja. Powodze-
niem cieszg sie tzw. listy stawnych dyslektykéw, propagowane
takze w Polsce przez Polskie Towarzystwo Dysleksji. Poglady
te maja charakter popularny, ale szukaja oparcia w badaniach
naukowych. Zainicjowano w ten sposéb wiele szczegdtowych
badan empirycznych poszukujacych potwierdzenia powia-
zan specyficznych zaburzeh w uczeniu sie ze specjalnymi
zdolnosciami twérczymi i talentami. Badania te prowadzo-
no w wielu krajach, w ostatnich latach takze w Polsce, ale
ich rezultaty nie sg rozstrzygajace. CzeS¢ z nich rzeczywiscie
potwierdza pewne cechy kreatywnosci oraz zdolnosci wzro-
kowo-przestrzennych u os6b z dysleksja, ale nie maja one
charakteru uniwersalnego. Wydaje sie raczej, ze to cechy oso-
bowosciowe — motywacja osiggnie¢, wytrwatos¢, odpornosé
na niepowodzenia oraz zadaniowe strategie radzenia sobie
ze stresem s3 odpowiedzialne za ponadprzecietne osiagnie-
cia 0s6b z dysleksja w wielu dziedzinach, zwtaszcza w sztuce
i naukach technicznych. Q



Pror. UAM DR HAB. KATARZYNA KARPINSKA-SzA)
Uniwersytet im. Adama Mickiewicza, Poznan
Instytut Romanistyki

Uczniowie z niepetnosprawnoscia w szkolnej integracji
indywidualnej: nauczanie jezykow obcych

Obecnie, zatozeniem integracji szkolnej przestaja by¢ zabiegi
o wtaczenie niepetnosprawnego ucznia do spotecznosci ludzi
petnosprawnych, a staje sie dazenie do dialogu, sprawnosci
zycia w integracji, ktéra dotyczy zaréwno niepetnosprawnych
jak i petnosprawnych. Traktujac klase szkolng jako grupe
uczniéw o zréznicowanych mozliwosciach i potrzebach (trud-
nosciach) edukacyjnych, trzeba jednak zatozy¢, ze uczniowie
niepetnosprawni beda potrzebowali odpowiedniego, specjal-
nego (czesto indywidualnego) wsparcia. Wyktad jest préba bi-
lansu sytuacji nauczania jezykéw obcych w szkolnej integra-
cji indywidualnej (integracji uczniéw z niepetnosprawnoscia
w szkotach ogélnodostepnych). O

Pror. UAM DR HAB. MIROSEAW PAWLAK
Uniwersytet im. Adama Mickiewicza, Poznan
Instytut Anglistyki

Rozwijanie autonomii ucznia
w pracy z uczniem niezwyktym

Rozwijanie postaw i zachowan o charakterze autonomicznym
jest obecnie jednym z gtéwnych celéw ksztatcenia jezykowe-
go, o czym Swiadczy fakt, ze zostat on zamieszczony w pod-
stawie programowej, odnosza sie do niego opracowywane
programy nauczania, a w nowoczesnych podrecznikach zna-
lezé mozna wiele elementéw stuzacych jego osiggnieciu.
Trzeba sobie jednak uswiadomi¢, ze promowanie samodziel-
nosci w nauce jezyka nie jest prostym zadaniem i wiele zalezy
od tego, z jakimi uczniami przychodzi nam pracowac. Celem
wyktadu jest pokazanie, w jaki sposéb mozna rozwija¢ auto-
nomie w przypadku ucznia niezwyktego, zaréwno tego, kto-
ry jest wyjatkowo zdolny i pracowity, jak i tego, dla ktérego
nauka jezyka jest powaznym wyzwaniem, czy to z uwagi na
uwarunkowania wewnetrzne czy tez zewnetrzne. 4

|
ProF. KUL bR HAB. KAzIMIERA KRAKOWIAK
KUL Instytut Pedagogiki

Gtuchoniemi czy wielojezyczni? Problemy osob z uszko-
dzonym stuchem w przyswajaniu jezyka

Stowa kluczowe: uszkodzenie narzadu stuchu, terapia logo-
pedyczna, metody wychowania jezykowego niestyszacych,
migi, jezyk migowy, daktylografia (alfabet palcowy).

Celem referatu jest przedstawienie specjalnych potrzeb
edukacyjnych uczniéw obarczonych wczesnymi uszkodzenia-
mi narzadu stuchu, ktére blokuja i zaburzaja naturalny proces
przyswajania jezyka, przez co posrednio powodujg naruszenie
rozwoju psychicznego i utrudniaja edukacje szkolna. Wczesne
wykrywanie tych uszkodzen oraz wtasciwe postepowanie me-
dyczne i terapia logopedyczna pozwalaja na aktywizacje po-
tencjatu zdolnosci lingwistycznych i kreatywnosci jezykowe;j
wielu dzieci nimi dotknietych. Uszkodzenie stuchu u dziecka

moze, ale nie musi prowadzi¢ do gtuchoniemoty. Wspotcze-
sne metody wychowania jezykowego niestyszacych dajg im
szanse poznania nie tylko jezyka uzywanego przez najblizsza
wspoélnote ludzi styszacych, ale rowniez uczenia sie jezykéw
obcych. Aby dalekosiezne efekty tego wychowania mogty byé
pomyslne, konieczna jest wtasciwa organizacja procesu edu-
kacji, oparta na przemyslanym, sprzyjajacym rozwojowi, wtg-
czaniu tych dzieci do wspélnot ludzi méwiacych i komuniku-
jacych sie jezykowo w sposéb umozliwiajacy im uczestnictwo
w zyciu spotecznym. Zadaniem, ktére stawia sobie autorka,
jest zapoznanie stuchaczy z przyczynami gtuchoniemoty i za-
burzeh mowy u 0s6b z uszkodzonym stuchem oraz gtéwnymi,
stosowanymi wspoétczesnie, srodkami utatwiajacymi im ko-
munikowanie sie. Zadaniem praktycznym jest wskazanie na
korzysci i zagrozenia, ktére przynosi wykorzystywanie kodéw
zastepczych i Srodkéw wspomagajacych porozumiewanie sie,
ze szczegblnym uwzglednieniem korzysci i zagrozeh wynika-
jacych z uzywania migéw, jezyka migowego i daktylografii
(alfabetu palcowego). O

ProF. KUL DR HAB. BoGUustAwW MAREK
KUL, Instytut Filologii Angielskiej

Specjalne potrzeby edukacyjne w dydaktyce
jezykéw obcych - problem ucznia czy nauczyciela?

To, czy dziecko niepetnosprawne bedzie réwniez uczniem nie-
petnosprawnym zalezy od warunkéw jakie znajdzie w klasie,
w szkole i w swoim otoczeniu. Brak materiatéw dydaktycznych
dostosowanych do mozliwosci ucznia to tylko jeden z powo-
déw mogacych uniemozliwi¢ petne uczestnictwo w lekcjach
- nie tylko jezyka obcego. Niedostateczne przygotowanie na-
uczyciela do pracy z uczniem z dysfunkcja wzroku lub stuchu,
obojetnos¢ kolegdw z klasy i idaca za tym izolacja niepetno-
sprawnego dziecka w rownym stopniu a moze nawet bardziej
niz utrudniony dostep do podrecznikéw, moga przyczynic sie
do zaktécen w procesie jego edukacji.

»Specjalne potrzeby edukacyjne” to politycznie poprawny
termin stosowany w odniesieniu do ucznia wymagajacego
szczegblnych dostosowah w procesie dydaktycznym. Zasta-
nawia¢ musi jednak fakt, iz rozpoczynajace nauke niewidome
czy tez niestyszace dziecko nie zdaje sobie sprawy z tego, ze
ma jakie$ ,specjalne” potrzeby. Brajl, wyczuwalne dotykiem
ilustracje, jezyk migowy lub fonogesty to naturalne dla niego
srodki komunikacji. Swojg ,,specjalnos¢” najczesciej odkrywa
dopiero w szkole. Niezwykle wazne jest czy ta ,specjalnosc”
kojarzona bedzie przez niepetnosprawne dziecko i jego oto-
czenie jako niedob6r czego$ co majg widzacy i styszacy kole-
dzy czy tez jako cos wyjatkowego, co$ co zwraca uwage na
mozliwosci jakie daje petne wykorzystanie zmystow i mozli-
wosci umystu uspionych poprzez zbyt jednostronne polega-
nie na przyktad na bodzcach wizualnych.

Pozytywna zmiana w percepcji niepetnosprawnego dziecka
zalezy w znacznym stopniu od nauczyciela, do ktérego na-
lezatoby odnies¢ termin ,specjalne potrzeby edukacyjne” —
potrzeby wyposazenia go w podstawy wiedzy o pedagogicz-
nych implikacjach réznych typéw niepetnosprawnosci, m.in.
o mozliwosciach dziecka niepetnosprawnego oraz o dostep-
nych pomocach dydaktycznych dostosowanych do mozliwo-
ci ucznia. Wyposazony w taka wiedze nauczyciel moze sku-
tecznie zapobiegac izolacji niepetnosprawnego dziecka, na
przyktad poprzez aranzowanie zaje¢ umozliwiajacych wspol-
ne dla catej klasy korzystanie ze ,specjalistycznych” pomo-



cy dydaktycznych. Doswiadczenie w ksztatceniu nauczycieli
jezyka angielskiego na Katolickim Uniwersytecie Lubelskim
Jana Pawta Il potwierdza pozytywne efekty takich dziatan.
Specjalistyczna wiedza i praktyczne umiejetnosci przydatne
w pracy z uczniem niewidomym przektadaja sie na kreatyw-
nos¢ i motywacje nauczycieli rowniez w pracy z uczniami bez
»specjalnych potrzeb edukacyjnych”.

Referat przedstawia program przygotowujacy nauczycieli
jezykdw obcych do pracy z uczniem niewidomym, propozycje
programu zajec integrujacych uczniéw niewidomych i widza-
cych oraz przeglad innowacyjnych integracyjnych pomocy dy-
daktycznych przydatnych w nauczaniu jezykdw obcych. O

|
Pror. UMCS DR HAB. BARBARA SADOWNIK
UMCS, Instytut Germanistyki

Zdolnosci jezykowe w Swietle modularnych teorii umystu
- implikacje glottodydaktyczne

W centrum rozwazan znajduja sie ztozone zagadnienia do-
tyczace natury i struktury ludzkiej zdolnosci jezykowej, okre-
slanej mianem zdolnosci jezykowo—akwizycyjnej. Jak wiele
z tego, co jest unikalne dla umystu ludzkiego zawdzieczamy

jezykowi, wzglednie zdolnosci jezykowej? Jakie s3 relacje mie-
dzy unikalng ludzka zdolnoscia jezykowa a ogblng zdolnoscia
poznawczg cztowieka, w tym zdolnoscig percepcyjna, mysle-
niem, pamiecia, uwaga, etc. Czy zdolnos¢ lingwo-akwizycyjna
jest wytacznie wrodzong wtasciwoscig ludzi? Czy i na ile moz-
na ja przeksztatca¢? Czy i w jaki spos6b mozna ja rozwijac,
doskonali¢ w procesie glottodydaktycznym?

Rozw6j badan lingwistycznych i psycholingwistycznych
w ramach paradygmatu generatywnego zainicjowat ozy-
wiong debate na temat modularnej architektury ludzkiego
umystu, w tym ludzkiej zdolnosci jezykowej. Bezsprzecznie
ogromny postep, jaki dokonat sie w ostatnich latach w ob-
szarze neuronauk poznawczych (cognitive neuroscience) do-
prowadzit do bezprecedensowego wzbogacenia wiedzy do-
tyczacej anatomicznych i fizjologicznych wtasciwosci mozgu
ludzkiego, ktore sa odpowiedzialne za caty zesp6t zdolnosci
jezykowych. Rozw6j metod neuroobrazowania (fMRI, PET,
SPECT, DTIl, MEG, EEG) pozwala coraz doktadniej rozpozna-
wac struktury nerwowe, ktére umozliwiajg funkcjonowanie
jezykowe zdrowego cztowieka, zarbwno w przypadku mo-
nojezycznosci, jak tez dwu- i wielojezycznosci. Istnieja prze-
stanki, aby twierdzi¢, iz idea modularnosci pozwala przejs¢
na poziom szczegdtowych wyjasnien dotyczacych struktury
zdolnosci jezykowej (modut fonologiczy, syntaktyczny), pro-
wadzonych empirycznie. 1



ABSTRAKTY WYSTAPIEN

MAtGORZATA ADAMS-TUKIENDORF
Uniwersytet Opolski

Rola rozpoznania mocnych stron ucznia
w procesie dydaktycznym

Celem referatu jest rozwazenie roli rozpoznania przez nauczy-
ciela mocnych stron indywidualnych uczniéw w procesie dy-
daktycznym. Podstawy teoretyczne referatu nawiazuja do
teorii inteligencji Sternberga, ktéra uwypukla petne wykorzy-
stanie potencjatu inteligencji, do teorii inteligencji wielorakiej
Gardnera, ktéra proponuje osiem sfer, w ktérych mozna szu-
ka¢ mocnych stron drugiej osoby oraz do podejscia coaching-
owego, ktore zaktada, ze kazda osoba (tutaj: uczen) jest
zdolna, kreatywna, madra i dobra. Potaczenie tych nurtéw
teoretycznych daje nauczycielowi wsparcie w odkrywaniu po-
tencjatu uczniéw w klasie. 4

OLGA ALEKSANDROWSKA
Uniwersytet Gdanski

Zajecia z angielskiego jezyka
specjalistycznego a potrzeby
i oczekiwania studentow filologii angielskiej

Przez dwa semestry roku akademickiego 2009/2010 na | ro-
ku studiow magisterskich filologii angielskiej UG prowadzone
byty zajecia ze specjalistycznego jezyka angielskiego (ang.
ESP — English for Specific Purposes). Moduty: angielski w me-
dycynie, turystyce, biznesie, kulturze i sztuce realizowane byty
w ramach praktycznej nauki jezyka. Poza kursami ESP, studenci
uczeszczali rownolegle na zajecia tzw. General English — kur-
su zintegrowanego, obejmujacego rézne zakresy tematyczne.
Wdrozenie zaje¢ z angielskiego jezyka specjalistycznego miato
na celu umozliwienie studentom doskonalenia umiejetnosci
jezykowych i pogtebienia wiedzy w zakresie wspomnianych
dziedzin. Propozycja wprowadzenia modutéw ESP stanowita
odpowiedZ na oczekiwania i potrzeby studentéw anglistyki,
ktérym zalezato na ksztatceniu dodatkowych kompetencji,
podnoszacych ich atrakcyjnosé na rynku pracy. Nauczyciele
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akademiccy opracowali na potrzeby kursu, wtasne programy,
metody i formy pracy oraz materiaty dydaktyczne.

Autorka pragnie podzieli¢ sie refleksjg z przebiegu realiza-
cji tych zajec. Pokrétce przedstawione zostang zakresy tresci
merytorycznych przedmiotéw, wykorzystywane podreczni-
ki i inne materiaty uzupetniajace. Celem referatu jest takze
przestawienie wynikéw ankiety przeprowadzonej wsréd stu-
dentoéw filologii angielskiej oraz opinii wyrazonych w wywia-
dzie z wyktadowcami prowadzacymi zajecia ESP. Oba badania
przeprowadzone zostaty po zakonczeniu cyklu zajeé, a posta-
wione w nich pytania pozwolity na uzyskanie informacji na te-
mat oceny przydatnosci zaje¢, wprowadzanej tematyki, form
i metod pracy, doboru materiatéw dydaktycznych, a takze in-
nych spostrzezen uczestnikéw kursu i 0séb je prowadzacych.
W podsumowaniu autorka wskazuje na korzysci z wdrazania
kurséw ESP w ramach zaje¢ dydaktycznych na filologii ob-
cej, a takze przedstawia wskazéwki i sugestie dla wyktadow-
cdw w celu podniesienia jakosci zaje¢ i spetnienia wymagan
i oczekiwan studentow. O

—
EwA ANDRZEJEWSKA
Uniwersytet Gdanski

Inteligencja emocjonalna
a przyswajanie jezykéw obcych

W badaniach nad przyswajaniem jezykéw obcych dominuje
podejscie opisujace kognitywne procesy przetwarzania infor-
macji z wytaczeniem czy tez marginalizacjg sfery emocjonal-
nej.

Praktyka pedagogiczna pokazuje nam jednak, jak duzy jest
wptyw emocji na rozumienie i produkcje mowy. Inteligencja
emocjonalna pojmowana jako zdolnos¢ poznawcza obejmu-
je m.in. korzystanie z emocji podczas rozwigzywania zadan.
Wtgczanie emocji w procesy myslenia moze sprzyjac rozwig-
zywaniu zadan oraz wspomagac procesy pamieciowe. Celem
referatu jest analiza i proba syntezy modeli teoretycznych
oraz badan empirycznych wskazujacych na zwiazki pomiedzy
emocjami a przyswajaniem jezyka obcego. 4



DANUTA AUGUSTYN
Nauczycielskie Kolegium Jezykéw Obcych
Gliwice

O przezwyciezaniu biernosci,
na przyktadzie zajec z kultury i cywilizacji Wtoch

Wystapienie dotyczy tzw. ,nabytej biernosci szkolnej” obser-
wowanej w nauczaniu studentéw nauczycielskiego kolegium.
Autorka skupia sie na przyczynach i przejawach tego zjawi-
ska. Omawia je takze z punktu widzenia studentéw. W cze-
Sci praktycznej, przedstawione s efekty, jakie daty strategie,
techniki i éwiczen aktywizujgce zastosowane na zajeciach
z cywilizacji i kultury Wtoch. Q

1zABELA BAWE)
Uniwersytet Kazimierza Wielkiego
Bydgoszcz

Jezyk polski jako czynnik utatwiajacy
nauke jezyka niemieckiego

Uczac sie jezyka obcego w warunkach zinstytucjonalizowa-
nych, mamy pewien punkt odniesienia, jakim jest jezyk ojczy-
sty. Jezyk ten moze by¢ zaréwno zrédtem licznych trudnosci
i btedow wywotanych przenoszeniem struktur i elementéw
ojczystojezycznych do nabywanego jezyka obcego, jak i czyn-
nikiem utatwiajgcym jego nauke.

Niniejszy referat stanowi prébe udzielenia odpowiedzi na
pytanie, w jakim stopniu jezyk ojczysty moze poméc w na-
uce jezyka obcego. Na przyktadzie studentéow studiow jezy-
koznawczych, uczacych sie jezyka niemieckiego jako jezyka
obcego, chce zwr6ci¢ uwage na role Swiadomego uczestnic-
twa uczacego sie w twoérczym procesie intelektualnym, ja-
kim jest nauka kazdego jezyka. W tym kontekScie opowiem
o tworzeniu przez studentéw witasnych strategii poznawczych
podczas nauki niemieckiej leksyki, gdzie jezyk polski jest wy-
korzystywany jako pomoc w zrozumieniu, zapamietywaniu
i utrwalaniu stownictwa jezyka niemieckiego. Obserwacje,
przemyslenia, dotychczasowa wiedza a nawet doswiadczenie
zyciowe studentéw moga by¢ bowiem zasadniczym punktem
odniesienia w procesie nauki leksyki jezyka niemieckiego
w nawigzaniu do struktur jezyka polskiego. Przedstawie wy-
brane strategie i techniki uczenia sie obcojezycznego stow-
nictwa uwzgledniajace potrzeby jezykowe, zainteresowania
i sposoby pracy studentéw oraz pokaze ich jako odkrywcéw,
a zarazem badaczy jezyka ojczystego i jezyka, ktérego sie
ucza, potrafigcych rozwingé w sobie wrazliwosé jezykowa
oraz umiejetnosc¢ refleksji nad uzyciem jezyka. 0

ANNA BAK-SREDNICKA
Pahstwowa Wyzsza Szkota Zawodowa
Sandomierz

Blaski nauczania ucznia dotknietego autyzmem -
analiza przypadku

W swoim wystapieniu przedstawiam analize kontekstu edu-
kacyjnego nauczania i uczenia sie jezyka angielskiego ucznia

szkoty ponadgimnazjalnej, ktéry dotkniety jest autyzmem.

Niezwykta historia mojego ucznia ma szczesliwe zakonczenie,

gdyz zdat on egzaminy maturalne i moze dalej profesjonalnie

rozwija¢ swoje zdolnosci z zakresu nauk humanistycznych.

Jak jednak do tego doszto, ze osiggnat on poziom kompeten-

¢ji, ktory zagwarantowat mu sukces na egzaminie matural-

nym? Moim celem jest zwrdcenie Pafdstwa uwagi na:

m relacje rodzic — nauczyciel w ich wysitku na rzecz podnie-
sienia jakosci zycia cztowieka z wada neurologiczna, o kté-
rej wcigz niewiele wiadomo oraz

m metody i techniki pracy z tukaszem; przy czym zastana-
wiam sie tutaj jaka jest proporcja intuicji, kompetencji oraz
wiedzy nauczyciela w rozpoznaniu mozliwosci oraz ograni-
czen i zastosowaniu najefektywniejszych metod i technik
pracy. O

ADRIANA BIEDRON
Akademia Pomorska
Stupsk

Profil kognitywno-osobowosciowy ponadprzecietnie
uzdolnionych uczniow obcego jezyka

Wspotczesne modele uzdolnien uwzgledniaja r6znorodnos¢
czynnikéw intelektualnych i pozaintelektualnych wspétistnie-
jacych u oséb wybitnie uzdolnionych i utalentowanych (Ga-
gné, 2000; Sternberg & Davidson, 2005). Podstawowym kry-
terium jakoSciowym wybitnej zdolnosci jest sukces w danej
dziedzinie, natomiast ilosciowym, wynik testu na inteligencje
lub testu uzdolnien.

Przeprowadzono badanie na 44 ponadprzecietnie uzdol-
nionych jezykowo dorostych w celu ustalenia poznawczych
i osobowosciowych uwarunkowan ich uzdolnien. Poziom je-
zykowy badanych w zakresie przynajmniej jednego jezyka byt
zaawansowany (C1/C2). Czternascie oséb znato biegle 1 je-
zyk obcy, dziewietnascie 2 jezyki, 8 trzy jezyki, 2 cztery jezyki
i 1 osoba pie¢. Wiekszos¢ badanych (90%) stanowili studenci
ostatnich lat, absolwenci i pracownicy naukowi kierunkéw
neofilologicznych i filologii orientalnych.

Za pomoca narzedzi pomiarowych stosowanych w psy-
chologii i jezykoznawstwie stosowanym okreslono cechy
kognitywne (inteligencja, pamie¢ robocza, zdolnosci jezyko-
we) i osobowosciowe (umiejscowienie kontroli, motywacja,
styl radzenia sobie ze stresem, i in.) 0séb badanych. Badanie
przeprowadzono we wspoétpracy z psychologiem.

Stwierdzono, ze w kategorii cech poznawczych badani uzy-
skuja bardzo wysokie wyniki w testach zdolnosci jezykowych
i inteligencji werbalnej, natomiast wysokie w testach pamieci
roboczej, krétko- i dtugotrwatej, oraz inteligencji ogélnej. Je-
zeli chodzi o cechy osobowoSciowe, to najwyzsze wartosci
stanowiag czynniki Otwartosci na doswiadczenie i Sumien-
nosci. Badanych charakteryzuje wysoka samoocena, bardzo
wysoka motywacja, zdecydowanie wewnetrzne poczucie kon-
troli, oraz zadaniowy styl radzenia sobie ze stresem.

Na podstawie badania wnioskuje sie, iz wysokie zdolnosci
jezykowe, wysoka inteligencja werbalna i wydajna pamiec ro-
bocza s3 najwazniejszymi cechami kognitywnymi wyréznia-
jacymi omawiang grupe badawcza. Czynniki osobowosciowe,
natomiast, decyduja o realizacji tychze uzdolnien, czyli sukce-
sie w nauce. 4
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MALGORZATA BIELICKA
Kolegium Jezykéw Obcych
Uniwersytet im. Adama Mickiewicza
Poznan

Droga do sukcesu w poznawaniu jezyka obcego ucznia
niepetnosprawnego z wada wymowy - studium przypadku

W referacie dokonana zostanie préba przedstawienia sytu-
acji edukacyjnej ucznia niepetnosprawnego z trzech perspek-
tyw. Pierwsza z nich to perspektywa osobista, indywidualna
ucznia, druga to perspektywa rodzicéw, a ostatnia to per-
spektywa nauczycieli. Czy uczniowie niepetnosprawni maja
w Polsce podobny dostep do edukacji jak ich sprawni kole-
dzy? Jakie s3g drogi edukacyjne uczniéw niepetnosprawnych?
Na jakie trudnosci napotykaja oni w catym procesie edukacji?
Kto jest najwieksza podpora i pomoca dla ucznia niepetno-
sprawnego? Czy niepetnosprawnos¢ objawiajaca sie wada
wymowy jest czynnikiem dyskwalifikujacym do studiowania
na kierunku neofilologicznym? Jakie s3g motywy studiowania?
W referacie zostana przedstawione wyniki badania studium
przypadku przeprowadzonego na studencie, ktéry mimo dys-
funkcji aparatu mowy studiuje na kierunku filologia angiel-
ska. Do zebrania danych postuzyty wywiady przeprowadzone
ze studentem, jego rodzicami i nauczycielami. Na jakie trud-
nosci napotykaja nauczyciele powyzszych uczniow? U

KATARZYNA BIERNACKA-LICZNAR
Uniwersytet Wroctawski

Czy warto czytac po wtosku? Analiza
wybranych podrecznikéw do nauki jezyka wtoskiego

Jezyk wtoski zgodnie z rozporzgdzeniem Ministra Sprawie-
dliwosci z roku 2005 jest zaliczany do tzw. drugiej grupy je-
zykowej. Biorac pod uwage ilos¢ szkét ponadpodstawowych
i szk6t wyzszych, w ktérych nauczany jest jezyk wtoski, szybko
mozemy zauwazy¢, ze ustepuje on miejsca jezykom: angiel-
skiemu, niemieckiemu, francuskiemu czy coraz modniejszemu
jezykowi hiszpahskiemu. Najwiekszg grupe uczniéw, w przy-
padku jezyka wtoskiego, stanowig osoby w wieku 16-19 lat,
czesc z nich kontynuuje nastepnie nauke jezyka wtoskiego na
wyzszych uczelniach, lub wrecz jg rozpoczyna, inni doksztat-
caja sie na kursach prywatnych. Niejednokrotnie nauka jezy-
ka wtoskiego odbywa sie przy zastosowaniu podrecznikéw do
nauki jezyka, bez siegania po materiaty dodatkowe.

Przedmiotem publikacji bedzie analiza wybranych podrecz-
nikéw, w ktorych poprzez teksty literackie odbiorca pogtebia
znajomos¢ nie tylko jezyka i kultury wspotczesnych Wtoch,
ale réwnoczesnie zapoznaje sie ze wspotczesng historig li-
teratury wtoskiej (poprzez dodatkowe ¢wiczenia leksykalne
i gramatyczne wzbogaca takze swoja wiedze na temat jezy-
ka wtoskiego). Analiza podrecznikéw zostata oparta o wyniki
uzyskane na wybranej grupie polskich studentéw w dwéch
uczelniach wyzszych. Q
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MARZENA BLACHOWSKA-SZMIGIEL
Uniwersytet im. Adama Mickiewicza

Tworczosi jezykowa ucznia jezykéw obcych:
uwarunkowania osobowe i rozwéj predyspozycji
tworczych na lekcji jezyka obcego

Przedmiotem naszych rozwazan sa uwarunkowania poznaw-
cze i charakterologiczne kreatywnosci jezykowej (inaczej jezy-
kowych zachowan twérczych) oraz mozliwosci jej rozwijania
na lekcji jezyka obcego poprzez zadania jezykowe i wykracza-
jace poza jezyk. Przyjmujemy poznawczg i psycholingwistycz-
na perspektywe ogladu jezyka, a zagadnienie stymulowania
kreatywnosci jezykowej rozpatrujemy na przyktadzie ucznia
jezyka francuskiego jako obcego z grupy wiekowej mtodych
dorostych. Referat sktada sie z trzech czesci: w pierwszej
omawiamy osobowe uwarunkowania zachowan twoérczych,
w drugiej przechodzimy do okreslenia funkcji jezyka w syste-
mie poznawczym i specyfiki jezykowych zachowan twérczych,
w trzeciej skupiamy sie na kwestiach organizacji nauczania
zorientowanego na rozwijanie kreatywnosci jezykowej ucznia
jezykéw obcych. Q

ANITA Buczek-ZAWKA
Uniwersytet Pedagogiczny im. Komisji Edukacji Narodowej
Krakow

Niewidomy student anglistyki i jego wyktadowca:
potrzeby, wyzwania, techniki

W Swietle postulowanego i pozadanego otwarcia sie na-
uczycieli na potrzeby uczniéw o specjalnych potrzebach edu-
kacyjnych (w tym niewidomych i niedowidzacych), nalezy
przyjrzec sie blizej problematyce pracy ze studentem-neofi-
lologiem o takich wtasnie potrzebach. Studia filologiczne sg
tym trudniejsze, Zze juz na starcie wymagaja od kandydata
bardzo dobrej znajomosci jezyka obcego. W trakcie studiow
dochodza przedmioty zwigzane nie tylko z doskonaleniem
warsztatu jezykowego ale i z naukg o jezyku (fonetyka, fono-
logia, morfologia, sktadnia). | tu kluczowego znaczenia nabie-
ra Scista wspotpraca miedzy studentem a wyktadowca, ktéry
musi zrozumie€ i rodzaj trudnosci i potrzeby niewidomego
czy niedowidzacego studenta. Pragne pokaza¢, iz mozna stu-
zy¢ wszechstronng pomoca takim studentom nie bedac spe-
cjalistg od tyflodydaktyki, cho¢ stawia to przed wyktadowca
zupetnie nowe wyzwania. Przygladam sie zatem adaptacji
technik, materiatow, metod kontaktu i sposobéw oceniania
studentéw niewidomych na zajeciach z przedmiotéw jezyko-
znawczych. Wydawac sie moze, iz takie przemodelowanie roli
wyktadowcy pocigga za sobg ogrom pracy, zwtaszcza w kon-
tekscie braku odpowiednich materiatéw czy nawet udogod-
nien instytucjonalnych. Okazuje sie jednak, ze wptywa ono
pozytywnie na wszechstronny rozw6j dydaktyczno-warsz-
tatowy samego wyktadowcy, na czym zapewne korzystaja
i ,zwykli” studenci. 0



DomiNIkA Bucko
Centrum Jezyka i Kultury Polskiej w Swiecie
Uniwersytet Jagiellonski

Strategie podejmowane przez obcokrajowcow podczas
czytania polskiego hipertekstu - implikacje dla edukacji

Z roku na rok wzrasta liczba uzytkownikéw Internetu oraz
0so6b, ktére maja do niego staty dostep. Umiejetnosci poru-
szania sie w zasobach Sieci sg przydatne w wielu dziedzinach
zycia i znacznie utatwiajg rézne aktywnosci, przede wszyst-
kim dlatego, ze Internet stanowi bogate Zrédto informacji
i wiedzy oraz daje mozliwos¢ komunikowania sie z ludzmi na
catym Swiecie i wyrazania swojej opinii wirdd szerokiej pu-
blicznosci. Réwniez sektor edukacyjny w coraz wiekszej mie-
rze korzysta z dobrodziejstw Internetu.

W zwigzku z rozpowszechnieniem CALL oraz zadan typu
WebQuest podczas nauki jezyka obcego, a takze w wyniku ro-
snacej popularnosci kurséw e-learningowych i b-learning-
owych warto przesledzi¢ proces czytania hipertekstu przez
uczacych sie jezyka obcego. Zastosowanie tekstéw online
oraz odpowiednio opracowanych ¢wiczen pozwala na indywi-
dualizacje pracy ze studentem, zgodnie z jego potrzebami
i predyspozycjami.

Celem niniejszego referatu jest zaprezentowanie przebiegu
badan pilotazowych przeprowadzonych wsréd uczacych sie
jezyka polskiego jako obcego oraz wnioskéw nasuwajacych
sie po analizie wynikéw. Wskazane zostanga strategie podej-
mowane przez badanych, a takze trudnosci z jakimi spotkali
sie podczas wykonywania zadania. Zaproponowane implika-
cje dla edukacji moga wydac sie interesujace nie tylko dla
nauczycieli jezyka polskiego jako obcego. U

I
MALGORZATA BURZYNSKA

Osrodek Szkolno-Wychowawczy im. M. Grzegorzewskiej
Pita

Terapeutyczne aspekty nauczania jezyka obcego
dzieci ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi
(na przyktadzie uczniéw z niepetnosprawnoscia
intelektualng w stopniu lekkim)

Referat jest préba catoSciowego ujecia specjalnych potrzeb
edukacyjnych ujawnianych przez dzieci z niepetnosprawno-
Scig intelektualng w stopniu lekkim w trakcie nauki jezyka
obcego. Zaprezentowano w nim wyniki badan, prowadzonych
metoda badan w dziataniu, wéréd uczniéw uczeszczajacych do
szkoty podstawowej specjalnej. Analiza specjalnych potrzeb
edukacyjnych omawianej grupy pozwala na poszukiwania
mozliwosci stymulowania ich rozwoju w aspekcie jezykowym.
Stad ich celem byto zweryfikowanie w jakim zakresie moga
oni opanowac jezyk obcy w podstawowych sprawnosciach,
a takze w jakim stopniu nauka jezyka obcego stymuluje ich
funkcjonowanie w jezyku ojczystym.

Przyjete w referacie zatozenie o terapeutycznych aspek-
tach nauczania jezyka obcego pozwolito na podkreslenie
dynamicznej relacji rozwoju kompetencji jezykowych i czyn-
nosci kognitywnych dzieci ze specjalnymi potrzebami eduka-
cyjnymi. Wobec tego, podjete w trakcie prowadzenia badan
poszukiwania mozliwosci usprawniania uczniéw zaréwno
w zakresie funkcjonowania jezykowego, komunikacyjnego

oraz poznawczego wpisuja sie w postulowana na gruncie pe-
dagogiki specjalnej potrzebe wszechstronnego wspierania ich
rozwoju. 4

MARIA CicCHON
Uniwersytet Marii Curie-Sktodowskiej
Lublin

Zdolny uczen - autonomiczny uczeii: jak rozwija¢ skutecz-
ne strategie uczenia sie na lekcji jezyka obcego

Zapoczatkowane w latach osiemdziesigtych i dziewiecdzie-
sigtych XX w. na gruncie anglosaskim badania nad postawami
i strategiami uczenia sie, jakie stosuja tzw. ,,dobrzy uczniowie”
(Good Language Learners) wykazaty, iz ich zdolnosci jezyko-
we przektadajg sie na uzycie konkretnych strategii uczenia,
ktérych nie sa Swiadomi i nie potrafig stosowaé uczniowie
stabi. Wychodzac od charakterystyki ,dobrego ucznia” w po-
jeciu J. Rubin oraz H. Sterna pragniemy opisac¢ gtéwne strate-
gie kognitywne, metakognitywne oraz socjo-afektywne, ktére
w szczegblny sposéb decyduja o skutecznym uczeniu sie jezy-
ka obcego, a rownoczesnie wyposazajg ucznia w zdolnosci do
samouczenia sie, tak bardzo wazne w dzisiejszym kontekscie
nauczania jezykdw obcych w warunkach szkolnych. Wspot-
czesny nauczyciel nie moze pomijaé sprawnosci z zakresu
»uczyc€ sie uczyc”, ktore jeszcze w bardzo niewielkim stopniu
sa uwzgledniane w podrecznikach do nauki jezyka. Pragnie-
my pokazaé¢ na przyktadzie technik stuchania oraz lektury
tekstoéw jak rozwija¢ u uczniéw podstawowe strategie kogni-
tywne (antycypacja, domyst, intuicja, wykorzystanie kompe-
tencji z innego jezyka), jak wdraza¢ do konstruowania zadan
i samooceny swoich umiejetnosci (strategie metakognitywne,
Swiadomos¢ i wrazliwosé jezykowa). O

JusTYNA CHOLEWA
Szkota Gtéwna Handlowa
Warszawa

Specyfika adresata w nauczaniu jezykow obcych
dla celow zawodowych

Pojecie ucznia niezwyktego w nauczaniu jezykéw obcych dla
celéw zawodowych nalezy odnies¢ przede wszystkim do spe-
cyfiki adresata, jego potrzeb i oczekiwan. Specyfika odbiorcy,
obok zorientowania na cel komunikacyjny i fachowosci, na-
lezy do tych kategorii, ktére jako cechy komunikacji zawodo-
wej posiadaja szczegblne znaczenie dydaktyczne, poniewaz
w znacznym stopniu determinuja strukture nauczanych tresci
w zakresie jezykowym i merytorycznym, a poprzez to wywie-
raja zasadniczy wptyw na ksztattowanie sie zawodowej kom-
petencji komunikacyjnej uczacego sie. Osiggniecie zawodowej
kompetencji komunikacyjnej, na ktéra sktada sie caty szereg
innych kompetencji, jest naczelnym celem nauczania jezykéw
obcych dla celow zawodowych, w tym jezyka ekonomicznego,
ktéry znajduje zastosowanie w takich obszarach wiedzy za-
wodowe;j jak: finanse, bankowos¢, gietda, prawne otoczenie
biznesu, marketing, integracja europejska, public relations,
miedzykulturowe komunikowanie w biznesie, negocjacje han-
dlowe i korespondencja biznesowa. Nauczanie efektywnego
wykorzystania jezyka w tych dziedzinach stato sie tak samo
wazne jak i troska o poprawnos¢ i ptynnos¢ wypowiedzi.
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Celem niniejszego referatu jest préba analizy wptywu
specyfiki adresata, ktérym jest student nauk ekonomicznych
uczeszczajacy na lektorat jezyka ekonomicznego, a w per-
spektywie czasowej finansista, bankowiec, czy makler, na pla-
nowanie kursu, formy éwiczen i kontroli w Swietle zawodowej
kompetencji komunikacyjnej. O

RENATA CZAPLIKOWSKA
Zesp6t Nauczycielskich Kolegiow Jezykéw Obcych
Sosnowiec

Model treningu strategii uczenia sie jezyka obcego

W dyskusji i badaniach glottodydaktycznych tematyka stra-
tegii uczenia sie obecna jest od potowy lat 70, kiedy to zain-
teresowania badaczy koncentrowaty sie na strategiach stoso-
wanych przez tzw. dobrych uczniéw (good language learner,
Rubin 1975). Pdzniejsze badania (m. in. Siek-Piskozub 1995,
Michonska-Stadnik 1997, Arabski 1998) wykazaty, iz nie ma
jedynie skutecznego zestawu strategii uczenia sie, a efektyw-
nos¢ strategii stosowanych przez ucznia zalezy od umiejetnosci
wypracowania przez niego indywidualnego ich zestawu odpo-
wiadajacego wtasnym potrzebom, cechom i predyspozycjom.

Niewystarczajace i nieefektywne jest rowniez przekazywa-
nie uczniom jedynie wiedzy deklaratywnej na temat strategii
uczenia sie (np. w formie zajec typu study skills). By rozwijac
indywidualny potencjat strategiczny ucznia i wdraza¢ go do
autonomicznego sterowania procesem uczenia sie oraz roz-
wija¢ Swiadoma refleksje procesu uczenia sie konieczny jest
systematyczny i wieloetapowy trening strategii uczenia sie.

Referat przedstawia ewaluacje wybranych podrecznikéw
do nauki jezyka niemieckiego pod katem zawartych w nich
bezposrednich strategii uczenia sie oraz prezentuje model tre-
ningu strategii uczenia sie jezyka obcego w odniesieniu do za-
tozeh metakognitywnego rozwoju strategii (Bimmel/Rampillon
2000, Chan 2004). O

BARBARA CzWARTOS
Akademia Techniczno-Humanistyczna
Bielsko Biata

Motody aktywizujace w pracy z uczniem / studentem
o szczegbélnychpotrzebach dydaktycznych

W pierwszej czesci referatu przedstawione zostang agru-
menty przemawiajace za aktywizowaniem prawej potkuli
mozgowej, jako warunku determinujgcego efektywniejsze za-
pamietanie prezentowanych tresci oraz rozwijanie autonomii
i poczucia odpowiedzialnosci za wtasny proces ksztatcenia, co
stanowi w chwili obecnej znaczacy problem zaréwno w na-
uczaniu uczniéw jak i studentéw. W kolejnej czesci referatu
omoéwione zostang zalety stosowania metod aktywizujacych
w ksztatceniu kompetencji komunikacyjnej, poniewaz ucza-
cy sie jezyka obcego maja mozliwos¢ niejako wyprébowania
struktur jezykowych, co stanowi doskonate przygotowanie do
komunikacji autentycznej. W kofncowej czesci referatu przed-
stawione zostang réwniez tzw. alternatywne formy nauczania
bazujace na wykorzystaniu rezerw tkwigcych w potencjale
moézgu ludzkiego (przyktadowo oméwione zostanie wykorzy-
stanie odpowiednich typéw muzyki w powigzaniu z poszcze-
golnymi fazami lekcji). O
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MARLENA DECKERT
Katolicki Uniwersytet Lubelski Jana Pawta I

Specyficzne potrzeby uczniow realizujacych program
miedzynarodowy w zakresie nauki jezyka francuskiego
w gimnazjum Middle Years Program

Na podstawie wynikéw wielu badan w dziedzinie glottody-
daktyki mozemy stwierdzi¢, ze uczacy sie jezyka obcego nie
zawsze potrafi w petni wykorzysta¢ zasoby zdobytej wiedzy
na temat jezyka i czesto wykazuje bezradnos¢ w stosowaniu
nowo poznanych form jezykowych. Z trudem tez przychodzi
mu powigzanie ich z elementami poznanymi wczeséniej, przez
co formy te funkcjonuja jako luzne, z niczym nie powigzane
elementy, ktére po pewnym czasie odchodza w niepamiec.

Chodzitoby zatem o to, aby zaproponowac taki model na-
uczania jezyka obcego w szkole, ktéry angazowatby jak naj-
petniej wszystkie wtadze percepcyjne ucznia, co zwiekszytoby
jego zdolnos¢ do skuteczniejszego postugiwania sie jezykiem
obcym.

Jak pokazuje wieloletnie doswiadczenie w nauczaniu je-
zyka obcego w ramach Middle Years Program, dzieki realizo-
waniu w codziennej praktyce szkolnej nauczania interdyscy-
plinarnego i interkulturowego, uczefn podnosi jakos¢ swych
kompetencji jezykowych przede wszystkim dzieki Scistemu
powiazaniu nauki jezyka obcego z r6znorodnymi obszarami
dziatalnosci cztowieka, ktére poszczegélni nauczyciele poru-
szaja w ramach nauczania swojego przedmiotu.

Realne wprowadzenie w zycie wymiaru interdyscyplinar-
nego i interkulturowego staje sie zatem mozliwe dzieki od-
niesieniu poszczegbdlnych zadan edukacyjnych realizowanych
na lekcjach do pieciu obszar6w rozwoju cztowieka, ktoére
w praktyce maja sie przenika¢ i wzajemnie uzupetniaé, skad
ich nazwa — areas of interaction. To gtéwne zatozenie progra-
mu MYP i warunek sine qua non jego powodzenia w procesie
edukacyjnym. Do obszaréw tych naleza approches to learning,
community and service, homo faber, environment oraz health
i social education. Podporzadkowanie zagadnien lekcyjnych
tym wiasnie obszarom przyczynia sie do petniejszego i swia-
domego przezywania przez kazdego ucznia tresci porusza-
nych na lekcji. Dzieki temu kazdy w sposéb indywidualny po-
gtebia swoje zainteresowania, co ostatecznie znajduje wyraz
w formie Personal Project, ktory jest projektem prezentowa-
nym publicznie przez ucznia w ostatnim roku realizacji pro-
gramu MYP.

Zelazng zasada, o ktérej nalezy pamietaé przy realizacji
MYP, aby mogta okazal sie skuteczna i przyczynita sie do
zintegrowanego rozwoju ucznia jest rzetelne zsynchronizo-
wanie w czasie haset tematycznych podejmowanych na po-
szczegblnych lekcjach. Uczen doSwiadcza woéwczas w sposob
konsekwentny interakcji pieciu obszaréw rozwoju, przez co
sam proces uczenia sie staje sie bardziej spojny i nabiera
gtebszego sensu. O



MAREK DERENOWSKI
Uniwersytet im. Adama Mickiewicza, Poznan
ZFA, PWSZ Kalisz

»Stuchajac uczniow tworzymy okazje do marzen”.
Analiza indywidualnych potrzeb uczniéw w procesie
uczenia sie i nauczania jezykow obcych

W codziennym poszukiwaniu efektywnych sposobéw na roz-
wijanie strategii radzenia sobie z codziennymi problemami
edukacyjnymi czesto zapominamy, nie zauwazamy, badz? tez
nie chcemy zauwazy¢ grupy, ktoérej wyzej wspomniane pro-
blemy dotycza najbardziej. Nasi uczniowie czesto postrzegani
s3 jako grupa spoteczna, ktéra nie moze wnies¢ zbyt wiele do
usprawniania procesu uczenia sie i nauczania. Gdybysmy jed-
nak dali im prawo gtosu i uwazniej wstuchali sie w ich indywi-
dualne opinie i spostrzezenia na temat procesu ksztatcenia,
moglibySmy ze zdziwieniem stwierdzi¢, ze wysytany przekaz
zawiera wiele istotnych wnioskéw i przemyslen. Przeciez to
wtasnie potrzeby indywidualnych uczniéw, cele, ktére sobie
stawiajg oraz ich oczekiwania wzgledem nauczycieli i szko-
ty ksztattuja obraz wspoétczesnej edukacji oraz sprawiaja, ze
uczniowie odnosza sukces w procesie uczenia sie. Niniejszy
referat ma na celu zaprezentowanie opinii uczniowskich na
temat tego jak wyglada¢ powinny procesy uczenia sie i na-
uczania, tak aby spetniaty oczekiwania uczniéw oraz zaspo-
kajaty ich indywidualne potrzeby. Zaprezentowane wnioski
dotycza zarébwno procesu uczenia sie i nauczania jezykow ob-
cych, jak i bardziej ogblnego spojrzenia na szkote i zjawiska
w niej zachodzace. O

TETIANA DERKACZ-PADIASEK
Akademia Humanistyczno-Ekonomiczna
todz

Strategie nauczania usprawniajace myslenie

Gtownym celem niniejszego opracowania jest analiza stra-
tegii nauczania usprawniajacych myslenie. Zainteresowanie
tym tematem wynika z przekonania, ze omawiane zagadnie-
nie jest niezbednym aspektem w procesie nauczania réznych
umiejetnosci jezykowych. Strategie nauczania usprawniajace
myslenie staty sie istotnym obszarem zainteresowania dla dy-
daktykow (Sternberg i Louise Spear-Swerling 1996, Holtgraves

2002, Burden i Williams 1998, Thompson i Evans 2005, Polette

2005), filozoféw (Mclnerny 2004, Melser 2004), naukowcow

z dziedziny akwizycji jezyka obcego (Guerrero 2005), itd. Dos¢

interesujacymi sg réwniez prace Roberta Crawford’a (1964),

Gary’ego Davis’a (1981), Alane’a Starko (2005), Florence’a Be-

etlestone’a (1998) na temat rozwoju kreatywnego myslenia

uczniéw. Dyskusja na temat strategii nauczania petni waz-
na role w nauczaniu jezykéw obcych, poniewaz wybierajac
pewng strategie oraz wcielajac ja w zycie nauczyciel modeluje
caty proces nauczania oraz wywiera wptyw na jego rezultaty.

W swojej pracy skupie sie na nastepujacych zagadnie-
niach:

m istota myslenia;

m trojstopniowa teoria myslenia Roberta Sternberg i Louise
Spear-Swerling’a (1996), wedtug ktérej wystepuja trzy pod-
stawowe typy myslenia: twoércze, analityczne i praktyczne;

m ogdlna charakterystyka pozostatych, wybranych typéw
myslenia;

m strategie w nauczaniu umiejetnosci myslenia;

m czynniki wptywajace na wybor strategii.

m Rola nauczyciela we wspomaganiu myslenia jest bardzo
wazna. Sposob prezentacji i oméwienie przekazywanych
wiadomosci, pytania kierowane do studenta, ewaluacja
odpowiedzi, zrozumienie pozycji studenta, a nie jej odrzu-
canie majg wymierny wptyw na jego intelektualny rozwéj.
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EwA DoOMAGAEA-ZYSK
Katolicki Uniwersytet Lubelski Jana Pawta Il

Strategie nauczania jezyka angielskiego jako obcego
uczniow z uszkodzeniami stuchu

Wspotczesnie dobra, funkcjonalna znajomos¢ jezyka angiel-
skiego jest szczegblnie istotng umiejetnoscia, wazna nie tylko
w wypadku wyjazdu zagranicznego, ale takze w codziennym
funkcjonowaniu w naszym kraju. Pozwala na regularne ko-
rzystanie z ogromnego zasobu informacji, ktére zebrane s3
przede wszystkim, ale nie tylko, w Internecie i wykorzystywa-
nie tych informacji w edukacji i pracy zawodowej, a takze na
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nawigzywanie kontaktéw osobistych i zawodowych z osoba-
mi z réznych krajow.

Uczniowie i studenci z zaburzeniami stuchu takze odczu-
waja potrzebe opanowania umiejetnosci postugiwania sie
jezykiem angielskim, szczegblnie w pismie, ale w wielu sytu-
acjach mozliwe jest takze opanowanie przez nich méwionej
formy jezyka angielskiego i wykorzystywanie jej w komuni-
kacji. O zainteresowaniu 0séb niestyszacych jezykiem an-
gielskim Swiadczy chociazby pojawienie sie na stronie www.
deaf.pl odrebnego forum, gdzie niestyszacy uzytkownicy i ich
przyjaciele postuguja sie tylko jezykiem angielskim. Na forum
poruszane sg r6znorodne tematy, a niektére z watkéw byty
czytane blisko 17 000 razy!

JednoczeSnie wielu niestyszacych uczniéw i studentéw
uczacych sie jezyka angielskiego doswiadcza sporych trudno-
Sci w opanowaniu jego gramatyki, a nauczyciele oséb niesty-
szacych ciagle poszukuja coraz bardziej skutecznych technik
nauczania®. Istnieje zatem pilna spoteczna potrzeba podej-
mowania zagadnienia specjalnych potrzeb uczniéw i studen-
téw niestyszacych w zakresie nauczania jezykéw obcych.

Celem artykutu jest poszukiwanie odpowiedzi na naste-
pujace problemy badawcze: 1. W jakim zakresie uczniowie
niestyszacy dosSwiadczaja specyficznych trudnosci w zakresie
nabywania gramatyki jezyka angielskiego? 3. Jakie podejscia
metodologiczne, techniki pracy nauczyciela i strategie uczenia
sie zapewniaja uczniom niestyszacym skuteczne poznawanie
gramatyki jezyka angielskiego? Artykut prezentuje takze prze-
glad wspétczesnych tendencji w zakresie nauczania gramaty-
ki jezyka obcego, co stanowi tto dla omawianych w kolejnej
czesci probleméw. O

* Eilers-Crandall K. (2000). Reading and Writing English as
a Foreign Language: Variables to Consider for Deaf College Stu-
dents. W: D. Janakova (red.) Teaching English to deaf and hard-
of-hearing students at secondary and tertiary levels of education.
Praga: Eurolex Bohemia; Mole J., McColl H., Vale M. (2005). Deaf
and Multilingual. London: Direct Learn; Svartholm K. (2008). The
written Swedish of Deaf Children: A Foundation for EFL. W: Kel-
let Bidoli C.J., Ochse E. (red.) (2008). English in International Deaf
Communication. Bern: Peter Lang AG; Kellet Bidoli C.J., Ochse E.
(red.) (2008). English in International Deaf Communication. Bern:
Peter Lang AG; Janakova D. (red.) (2000). Teaching English to deaf
and hard-of-hearing students at secondary and tertiary levels of
education. Praga: Eurolex Bohemia; Domagata — Zysk E. (2009).
Trudnosci 0séb niestyszqcych w nabywaniu stownictwa w jezyku
obcym i sposoby przezwyciezania tych trudnosci. W: M. Dycht, L.
Marszatek Dylematy (niepetno)sprawnosci — rozwazania na margi-
nesie studiow kulturowo — spotecznych. Warszawa: Wydawnictwo
Salezjanskie, s. 223 — 236.

IwoNA DRONIA
Nauczycielskie Kolegium Jezykéw Obcych
Sosnowiec

Dwuspecjalnos¢ w nauczaniu jezykéw obcych.
Nowa motywacja czy potrzeba przetrwania.
Wyniki badania pilotazowego przeprowadzonego
wsréd studentéw NKJO w Sosnowcu

Celem artykutu jest przedstawienie wynikéw badania pilo-
tazowego przeprowadzonego wsrod studentéw pierwszego
roku dwuspecjalnosci jezyk francuski z jezykiem angielskim
studiujacych w Zespole Nauczycielskich Kolegiow Jezykdw
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Obcych w Sosnowcu. Specyfika studiowania dwéch jezykow
jednoczesnie pozwala na stwierdzenie, iz stuchacze ww kie-
runku sg ,studentami specjalnymi”. Z jednej strony ukoncze-
nie trwajacych 3-lata studiow daje uprawnienia do nauczania
dwoéch jezykéw na poziomie szkoty podstawowej, gimnazjal-
nej i sredniej. Z drugiej jednak okupione jest one ogromna
intensyfikacja godzin dydaktycznych, w szczegdlnosci zwtasz-
cza praktyczng nauka jezykow.

Przeprowadzone badanie miato na celu zebranie opinii
dotyczacych powoddéw wyboru takiego rodzaju studidw, ich
motywacji, a takze roli jezyka angielskiego i francuskiego
we wspotczesnym Swiecie. Dodatkowa intencjg autora jest
réwniez préba odpowiedzi na pytanie jaka role we wspotcze-
snym nauczaniu odgrywa dwuspecjalnos¢ — czy jest to tylko
przejaw ogblnoprzyjetej polityki europejskiej, czy tez rowniez
(zwtaszcza w przypadku jezyka francuskiego) potrzeba prze-
trwania. Q

MELANIE ELLIS
Nauczycielskie Kolegium Jezykéw Obcych w Zabrzu

Zastosowanie dialogu dydaktycznego w pracy z uczniami
gimnazjum o niskich zdolnosciach jezykowych

Na podstawie notatek i nagran z lekcji obserwowanych
w gimnazjum z mtodzieza, ktéra ma problemy w nauce jezy-
ka angielskiego wykonano analize dyskursu nauczyciel-uczen.
Celem tego studium przypadku byto zbadanie w jaki sposéb
nauczyciele wspomagali uczniébw w rozumieniu zadan i na-
uczaniu nowego stownictwa. Nauczyciele stosowali dialog
dydaktyczny. Dane zostaty zinterpretowane w Swietle teorii
mediacji (Vygotsky 1986), gdzie, przy pomocy drugiej osoby,
uczen znajduje odpowiedzi, ktérych samodzielnie nie bytby
w stanie znalez¢. Na koncu podane s3 praktyczne rady dla
nauczycieli pracujacych z uczniami o niskich zdolnosciach je-
zykowych. O

Vygotsky, L.S. 1986. Thought and Language. Cambridge, MA: MIT
Press

AGNIESzKA GADOMSKA/RAFAE MORUSIEWICZ
Szkota Wyzsza Psychologii Angielskiej
Warszawa

Kompetencje kluczowe w e-learningu
jako sposéb na indywidualizacje nauczania

Ksztattowanie kompetencji kluczowych w trybie blended
e-learning moze by¢ efektywnym sposobem na indywiduali-
zacje procesu nauczania jezyka angielskiego w gimnazjum.
Uczehn gimnazjum, ktérego spoteczno-emocjonalne potrzeby
dominuja nad rozwojem poznawczym i intelektualnym, ktéry
miewa ktopoty z motywacja do nauki, jest uczniem szczegol-
nym. Blended learning za$ jest niezwykle atrakcyjng metoda
nauczania, poniewaz idealnie wpisuje sie w potrzeby, umiejet-
nosci i zainteresowania gimnazjalisty. Jednostka e-learningowa
zapewnia efektywny i zindywidualizowany proces nauczania
poprzez dostosowanie tematyki (tu punktem wyjscia jest kon-
kretna kompetencja), zakresu (w oparciu o podstawe progra-
mowa), intensywnosci i poziomu do potrzeb i zainteresowan
poszczegblnych ucznidw. Zastosowanie najnowoczesniejszych



technik informacyjnych pozwala na zindywidualizowanie pro-
cesu nauczania w przypadku zaréwno uczniéw zdolnych jak
i tych, ktérzy wymagaja pracy wyréwnawczej (poprzez wstep-
ne zdiagnozowanie poziomu umiejetnosci, dostosowanie tem-
pa pracy uczniéw, mozliwos¢é samooceny), motywuje zaréwno
nauczycieli jak i uczniéw do samoksztatcenia, czerpania wiedzy
i umiejetnosci z wielu dziedzin.

W naszym referacie ,,Kompetencje kluczowe w e-learningu
jako sposdb na indywidualizacje nauczania” pokazemy na
przyktadzie konkretnych jednostek, bedacych czescig Gimna-
zjalnego Programu Ksztattowania Kluczowych Kompetencji,
jak ksztattowanie kompetencji kluczowych poprzez blended
learning wptywa na proces indywidualizacji procesu naucza-
nia jezyka angielskiego w gimnazjum. Przesledzimy cele
i zatozenia danej jednostki i sposoby ich realizacji, oméwi-
my poszczegblne etapy powstawania jednostki i pokazemy
efekt koncowy. Przedstawimy takze metody efektywnego
wykorzystania przez nauczyciela danej jednostki zaréwno
do pracy na lekcji jak i w pozalekcyjnej i pozaszkolnej dzia-
talnosci uczniow. Oméwimy takze wnioski z przeprowadzo-
nych szkoled z nauczycielami uczestniczacymi w projekcie
(Projekt e-Akademia Przysztosci, WSiP we wspotpracy z Mini-
sterstwem Edukacji obejmuje lata 2010-2013. Jego adresatem
sg uczniowie i nauczyciele gimnazjalni z catej Polski: 200 gim-
nazjow, 1500 nauczycieli oraz 15000 uczniéw). O

ELZBIETA GAJEWSKA
Uniwersytet Pedagogiczny im. Komisji Edukacji Narodowej
Krakow

Nauczanie pisania w dydaktyce zorientowanej
na cele specjalistyczne na przyktadzie Francais Langue
Professionnelle

Pisanie jest zazwyczaj sprawnoscig najstabiej reprezento-
wang w profilu kursu, zwtaszcza na poziomach poczatko-
wych. Wystgpienie zestawia cele stawiane nauczaniu pisania
w kursach zorientowanych na cele ogblne (Frangais Langue
Etrangére) oraz kursach zorientowanych na cele zawodowe
(Franéais Langue Professionnelle). Poréwnuje réwniez spo-
soby stosowane dla osiggniecia zatozonych celéw: techniki
i wskazéwki dotyczace rozwijania strategii pisania (w odnie-
sieniu do modeli tworzenia wypowiedzi pisemnej). O

IwonNA GA]EWSKA-SKRZYPCZAK
Politechnika Poznanska

Zadania nauczyciela w grupach o zréznicowanych
typach uczniow z uwzglednieniem nauczania dorostych
na studiach technicznych.

Bez watpienia osobowos¢ ucznia i jego indywidualne cechy
maja bardzo duzy wptyw na sukces w nauce jezyka obce-
go. W swoim wystapieniu chce scharakteryzowac dorostych
uczniéw uczacych sie jezykéw obcych oraz ich specyficzne
motywacje. Sproébuje zdefiniowac cechy tzw. dobrego ucznia
w zaleznosci od zachowania i osobowosci na podstawie lite-
ratury badawczej, Nastepnie omdwie zadania stojace przed
nauczycielem w grupach o zréznicowanych typach uczniéw,
i wielu indywidualnoSciach. Przestawie tendencje dotycza-
ce przesuniecia roli nauczyciela z pozycji centralnej w klasie

i wprowadzeniu modelu nauczania skoncentrowanym na
uczniu.. Krétko zakresle zasady autonomii na zajeciach z je-
zyka obcego. W ostatniej czesci mojego wystapienia opisze
studentéw uczacych sie jezykéw obcych na lektoracie na Po-
litechnice Poznanskiej. Krotko oméwie program, cele i opinie
studentéw dotyczace nauczania jezyka specjalistycznego. 4

BEATA GAtAN
Uniwersytet Slaski
Sosnowiec

Wykorzystanie metod i technik ksztatcenia na odlegtosc
w pracy z uczniem szczegélnie uzdolnionym jezykowo

Celem mojego wystapienia jest zachecenie do refleksji na te-
mat réznych sposobéw motywowania ucznia o szczegdlnych
zdolnosciach do nauki jezyka obcego, a zarazem o szczeg6l-
nych potrzebach.

Przyktadem podejscia umozliwiajgcego prace w autonomii
jest platforma ksztatcenia na odlegtos¢. W referacie podane
zostang konkretne przyktady rozwigzan, zaproponowanych
dla uczniéw i studentéw na réznych poziomach zaawanso-
wania znajomosci jezyka obcego. Wszystkie zaprezentowane
przyktady sa juz udostepnione w sieci na wydziatowych lub
projektowych platformach Centrum Ksztatcenia na Odlegtos¢
Uniwersytetu Slaskiego. O

KATARZYNA GRAMSZ
Uniwersytet im. Adama Mickiewicza
Poznan

Rola ICT w indywidualizacji procesu
nauczania jezykow obcych

Nowe mozliwosci, jakie pojawity sie wraz z powstaniem sieci
Web 2.0 wprowadzity kolejng zmiane jakoSciowa w naucza-
niu jezykdéw obcych. Powstata bowiem mozliwosé wielokie-
runkowej komunikacji i wymiany informacji w ramach okre-
Slonych grup, co umozliwito z kolei nowe formy pracy oraz
nowe mozliwosci rozwijania kompetencji jezykowych. Rola
narzedzi technologii Web 2.0 w dydaktyce jezykéw obcych
jest istotna nie tylko pod wzgledem rozwoju kompetencji
jezykowej, autonomizacji czy kompetencji medialnych lecz
réwniez znajomosci nowych form interakcji, umiejetnosci
wspottworzenia i wspoétdzielenia sie wiedza. Bez watpienia
réwniez, narzedzia technologii Web 2.0 czy tez platforma edu-
kacyjna, znacznie poszerzaja pole dla indywidualizacji oraz
personalizacji ksztatcenia, gdyz uczen moze: sprawdzic i wy-
bra¢ najbardziej odpowiednig dla siebie Sciezke ksztatcenia
w srodowisku zaprojektowanym elastycznie, odpowiednio do
oczekiwan uczniéw. Ponadto uczen moze przyjac najbardziej
odpowiedni dla siebie sposéb uczenia sie w wybranym przez
siebie tempie, czasie i miejscu czy tez mie¢ spersonalizowane
Srodowisko ksztatcenia, dostepne dla niego online w dowol-
nej chwili i z dowolnego miejsca. Dzieki nowoczesnym na-
rzedziom internetowym uczen moze mie¢ réwniez wiekszy
wglad do swoich osiggniec i postepdw oraz kontrole nad nimi,
budowacé osobiste archiwa i na ich podstawie — e-portfolia,
umozliwiajace dzielenie sie swoimi postepami i osiggnieciami
w nauce oraz transfer miedzy instytucjami edukacyjnymi na
przestrzeni catego zycia. Nowoczesne narzedzia technologii
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Web 2.0 umozliwiaja juz dzisiaj tworzenie zindywidualizowa-
nych i spersonalizowanych srodowisk ksztatcenia, wyposazo-
nych w odpowiednie mechanizmy motywujace, stymulujace
i utatwiajace ksztatcenie, a przez to wzbogacajace nauczanie
i uczenie sie. Srodowisko to — ,rekami” nauczycieli — moze
dostosowac sie do biezacych potrzeb uczacego sie, uwzgled-
niajac przy tym jego umiejetnosci i preferowany sposéb i styl
uczenia sie. Referat przedstawia wptyw wykorzystania wybra-
nych narzedzi technologii Web 2.0 na indywidualizacje i per-
sonalizacje procesu nauczania jezykéw obcych. 4

ANNA MARIA HARBIG,
Uniwersytet w Biatymstoku

Indywidualizacja w nauczaniu jezykéw obcych
w tradycji polskiej glottodydaktyki

Indywidualizacja w nauczaniu jest obecnie jednga z najczesciej
dyskutowanych koncepcji w dydaktyce jezykdw obcych. Sama
idea ma dtuga tradycje, ktéra siega po wiek XIX.

W Polsce starano sie w nauczaniu jezykéw obcych juz
w latach 20 i 30 zesztego stulecia o ,swoista organizacje
pracy w szkole, dajacej moznos¢ mtodziezy rozwinigcia wta-
Sciwosci aktywnych w zakresie inteligencji uczuc i woli“ (Ja-
kobiec 1930). Celem referatu jest przypomnienie wczesnych
i ambitnych préb realizacji zindywidualizowanego nauczania
w polskich szkotach. Ponadto zostanie podjete zagadnienie
kontynuacji idei indywidaulizacji nauczania w okresie powo-
jennym. Q4

KATARZYNA HRYNIUK
Uniwersytet Warszawski

Podejscia do nauczania jezykéw obcych uzywane
w dydaktyce jezykow specjalistycznych
a indywidualne potrzeby ucznia

We wspétczesnej dydaktyce jezykéw obcych, zaréwno ogbl-
nych jak i specjalistycznych, nadal najczesciej uzywanym
podejsciem do nauczania jest podejscie komunikacyjne. Sy-
tuacja ta znajduje swoje odzwierciedlenie przede wszystkim
w strukturze uzywanych w celach dydaktycznych podreczni-
kéw, jak pokazuja badania. W nauczaniu jezykéw specjali-
stycznych ze wzgledu na jego specyfike podejscie to wydaje
sie niewystarczajace, bioragc pod uwage specyficzne potrzeby
poszczegblnych grup uczniéw. Obecnie uwazane za innowa-
cyjne, na przyktad opisywane ostatnio w literaturze podejscie
edukacyjne, czy tzw. ,podejscia integracyjne” (nauczanie po-
przez tre$¢, nauczanie oparte na zadaniach, itp.), oferuja pew-
ne rozwigzania wobec brakéw i w konkretnych przypadkach
wydaja sie by¢ bardziej adekwatne, a przynajmniej niektére
koncepcje z nimi zwigzane. Dlatego w niniejszym referacie,
podejmuje prébe ich analizy wskazujac na pewne elementy
tych podejsé, ktére sa bardzo przydatne ze wzgledu na cha-
rakterystyke poszczegblnych grup uczniéw jezykéw specja-
listycznych, nie pomijajac faktu, iz aspekty komunikacyjne
spetniajg w nich istotnga role i nie do kofica mozna je uznac za
samodzielne. W analizie tej podkreslam te koncepcje, ktére
s3 wykorzystywane w dydaktyce jezykéw specjalistycznych,
jednak nadal zbyt rzadko. 4
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Pi1oTR IWAN
Uniwersytet Slaski
Sosnowiec

Analiza czytelnosci i zrozumiatosci wybranych tekstow
administracyjnych oraz mozliwosci ich zastosowania
w nauczaniu jezyka niemieckiego

Referat jest poswiecony analizie czytelnosci i zrozumiatosci
wybranych niemieckich tekstéw administracyjnych sporza-
dzonych przez urzedy jako odpowiedZ na wnioski i pisma
obywateli ze szczegblnym uwzglednieniem decyzji admini-
stracyjnych. Opisana zostata specyfika tekstéw administra-
cyjnych, czynniki decydujace o ich zrozumiatosci oraz metody
wyznaczania czytelnosci tego rodzaju tekstow i sposoby ich
optymalizacji. Analizie kontrastywnej poddano wersje pier-
wotne przyktadowych niemieckich decyzji administracyjnych
i ich wersje zoptymalizowane oraz przedstawiono propozycje
zastosowania tego typu tekstéw w nauczaniu jezyka niemiec-
kiego. Jako wnioski z przeprowadzonych rozwazan i analiz
sformutowano zbidr zasad, jak nalezy tworzy¢ zrozumiate dla
obywateli teksty administracyjne. Kryteria wyznaczania czy-
telnosci i zrozumiatosci tmoga znalezé zastosowanie do ana-
lizy tekstow zawartych w materiatach dydaktycznych z jezy-
ka niemieckiego jako obcego przeznaczonych dla studentéw
prawa i administracji oraz dla wszystkich zainteresowanych
zrozumieniem tekstdw z dziedziny administracji.

MoONIKA JANICKA
Nauczycielskie Kolegium Jezykéw Obcych
Chetm

Srodowisko spoteczne i szkolne ucznia a efektywnosé
procesu nauczania i uczenia sie jezykow obcych

Truizmem jest stwierdzenie, ze kazdy cztowiek jest inny. Ta
»iNN05¢” wynika z uwarunkowanh genetycznych, a wiec cech
wrodzonych, takich jak na przyktad uzdolnienia, poziom inte-
ligencji lub temperament, na ktére de facto nie mamy zadne-
go wptywu. Druga za$s sfere ksztattujaca i w pewnym stopniu
determinujaca osobowos¢ cztowieka stanowi Srodowisko,
w ktérym cztowiek wzrasta i rozwija sie w toku catego swo-
jego zycia.

Dla matego dziecka najwazniejsze jest srodowisko rodzin-
ne, ktérego struktura oraz sposéb funkcjonowania w znacza-
cym stopniu wptywaja na rozwdj jego osobowosci. Maty czto-
wiek rozpoczynajacy edukacje szkolng jest juz wiec w sporej
mierze uksztattowany pod wptywem réznorodnych czynnikéw
sktadajacych sie na jakos¢ jego Srodowiska rodzinnego, a ma-
jacych wptyw na jego postawy, dazenia i hierarchie wartosci,
jak réwniez — co by¢ moze nie jest tak oczywiste — na poziom
jego umiejetnosci.

Celem niniejszego referatu jest identyfikacja elementéw
srodowiska spotecznego i szkolnego majacych najwiekszy
wptyw na osiagniecia szkolne oraz préba udzielenia odpowie-
dzi na pytanie, na ile Srodowisko szkolne jest w stanie wy-
rownywac deficyty powstate wskutek niekorzystnego pocho-
dzenia spotecznego. Analiza zostata wykonana na podstawie
badania iloSciowego przeprowadzonego wsréd gimnazjali-
stow uczacych sie jezyka niemieckiego. O
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IWONA JANOWSKA

Centrum Jezyka i Kultury polskiej w Swiecie
Uniwersytet Jagiellofski

Analiza potrzeb uczacych sie jezyka polskiego
jako obcego w Srodowisku endolingwalnym.

Idea koncentracji na osobie uczacej sie pojawita sie w la-
tach 70 w pracach specjalistow Rady Europy zajmujacych sie
tworzeniem podejscia komunikacyjnego. Analiza potrzeb je-
zykowych, ktéra stata sie priorytetem pozioméw progowych
w réznych jezykach wymagata dokonania typologii uczacych
sie oraz dziedzin spotecznych uzycia jezyka. Chodzito o do-
stosowanie nauczania do zréznicowanych potrzeb uczacych
sie rozpoznawanych na podstawie wywiadéw, ankiet, kwe-
stionariuszy.

Mimo iz aktualnie w mniejszym stopniu eksponuje sie
explicite koniecznos¢ dostosowania procesu ksztatcenia jezy-
kowego do rodzaju i wymogdéw publicznosci, nalezy podkre-
sli¢, iz prawidtowe wyznaczanie celéw nauczania, okreslanie
tresci jezykowych, dobér materiatow dydaktycznych, two-
rzenie programéw, dobieranie metod i ocenianie jest oparte
na uprzednim rozpoznaniu potrzeb uczniéw. Jak podkreslaja
autorzy Europejskiego systemu opisu ksztatcenia jezykowego
koncentracja na uczacym sie i jego potrzebach jezykowych
i pozajezykowych jest podstawg planowania, tworzenia i wy-
konywania zadan, ktoére bedzie musiat w przysztosci realizo-
wac jako uzytkownik jezyka.

Wychodzac od interpretacji pojecia ,potrzeby jezykowe”
w referacie zostanie pokrétce przedstawione, jak ewoluowa-
ty poglady glottodydaktykéw na to zjawisko, na przestrzeni
kilkudziesieciu lat, tzn. od pojawienia sie metod komunika-
cyjnych do wspétczesnych tendencji w nauczaniu / uczeniu
sie jezykéw obcych, zawartych w ESOKJ. Po przedstawieniu
istotnych zagadnien teoretycznych dotyczacych tego tematu,
skoncentrujemy sie w szczegdlnosci na potrzebach studen-
téw uczacych sie jezyka polskiego jako obcego, omawiajac
wyniki przeprowadzonych badah. 4

KoNRAD JANOWSKI

Katolicki Uniwersytet Lubelski Jana Pawta Il
Centrum Psychoedukacji i Pomocy Psychologicznej
w Lublinie

Test Uzdolnien Jezykowych - jako narzedzie pomiaru
predyspozycji do uczenia sie jezykéw obcych

Uznaje sie powszechnie, ze zdolnosci jezykowe stanowia je-
den z najwazniejszych czynnikéw warunkujacych efektywnos¢
uczenia sie jezykéw obcych. Powszechng obserwacja nauczy-
cieli jest rowniez to, ze wsréd uczacych sie moga wystepo-
wac znaczne réznice w poziomie takich zdolnosci: tzn. przy
podobnej motywacji oraz wysitku wktadanym w nauke, nie-
ktérzy ucza sie bardzo efektywnie, podczas gdy inni osiagaja
stabe wyniki w nauce jezyka obcego. Pomimo powszechnego
uznawania istotnej roli uzdolnien w nauce jezyka obcego, w w
Polsce brak byto wystandaryzowanej i zobiektywizowanej
metody, ktéra pozwolitaby na precyzyjny i obiektywny pomiar
poziomu uzdolnieA do nauki jezyka obcego. W wystapieniu
zaprezentowany zostanie Test Uzdonieh Jezykowych — au-
torskie narzedzie pomiaru predyspozycji do uczenia sie jezy-
kéw obcych. Oméwione zostang zatozenia teoretyczne lezace

u podstaw tej metody, przebieg jej konstrukcji, wtasciwosci
psychometryczne oraz mozliwosci zastosowan. O

——
KONRAD JANOWSKI

Katolicki Uniwersytet Lubelski Jana Pawta Il
Centrum Psychoedukacji i Pomocy Psychologicznej
w Lublinie

AGATA SOCHA
Centrum Psychoedukacji i Pomocy Psychologicznej
w Lublinie

Efektywnosc autorskiego programu warsztatéw
psychologicznych w modyfikacji postaw wobec nauki
u dorostych uczacych sie jezyka obcego

Czynniki emocjonalno-motywacyjne oraz osobowosciowe
stanowia, obok uzdolniefi (czynnikéw poznawczych), istotne
element decydujacy o skutecznosci uczenia sie jezykéw ob-
cych. W szczegéblnosci wyniki dotychczasowych badah pod-
kreslajg znaczenie leku przed nauka jezyka obcego (czynnik
emocjonalny) oraz samooceny (czynnik osobowosciowy) dla
przebiegu i efektéow uczenia sie jezyka obcego. Szczegdlnie
niekorzystna konfiguracje (wysoki lek, niska wiara we wtasne
mozliwosci) czynniki te przyjmowaé mogg u oséb dorostych
uczacych sie jezyka obcego. Wydaje sie zatem, ze zastosowa-
nie odpowiednio zaprojektowanej interwencji psychologicz-
nej mogtoby przyczynic sie do optymalizacji postawy wobec
nauki jezyka obcego u takich os6b. W wystapieniu przedsta-
wione zostang wyniki badan nad skutecznoscig autorskie-
go programu 6-godzinnych warsztatéw psychologicznych,
w ktérych wziety udziat osoby doroste rozpoczynajace nauke
jezyka angielskiego na poczatkowych poziomach zaawanso-
wania. Skutecznos¢ przeprowadzonych zaje¢ psychologicz-
nych oceniano na podstawie poréwnania poziomu leku przed
uczeniem sie jezyka obcego oraz poziomu samooceny przy
rozpoczynaniu nauki oraz 6 miesiecy po przeprowadzonych
warsztatach. 0

ANNA JAROSZEWSKA
Uniwersytet Warszawski

Uczeit w wieku poznej dorostosci.
Proba charakterystyki w kontekscie organizacji
procesu nauczania jezykéw obcych

Przemiany spoteczno-kulturowe, ktérych doSwiadczamy przez
ostatnie dziesieciolenia, i ktére w znacznej mierze staty sie
udziatem wiekszosci spoteczenstw panstw wysokorozwinie-
tych i rozwijajacych sie zyskujac tym samym status przemian
globalnych, niewatpliwie wywarty wptyw na wspotczesny
obraz poszczegdlnych systeméw edukacyjnych funkcjonuja-
cych na obszarze Europy. Zmiany te musiaty nastgpi¢ zatem
réwniez na gruncie stosunkowo mtodej dziedziny naukowej,
jaka jest glottodydaktyka. Mozna je odnotowaé w niemalze
kazdym z jej dziatéw. Dlatego tez w niniejszym wystgpieniu
postanowitam odnies¢ sie do dzis wzmagajacej sie, choc
w perspektywie historycznej nie zupetnie nowej, tendencji
w nauczaniu jezykéw obcych. Chodzi o nauczanie jezykéw
obcych uczniéw w wieku péznej dorostosci. O ile jeszcze nie
tak dawno w kregach naukowych, a poniekad i politycznych,
szczegblng uwage zwracano na problem mozliwie wczesnego
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ksztatcenia jezykowego w zakresie jezykéw obcych nwozyt-
nych, to w ostatnich latach zakres zainteresowania glotto-
dydaktykéw i politykéw zostat znaczaco rozszerzony. W do-
bie rzeczonych zmian, w tym demograficznych, okazato sie
bowiem, ze niezwykle istotne jest przeanalizowanie i prze-
wartoSciowanie dotychczasowej wiedzy i doswiadczen, a na-
stepnie przeniesienie ich na nowy, aktualny model edukacji
ustawicznej, obejmujacy swoim zakresem okres catego zycia
cztowieka, poczawszy od wczesnych lat zycia, a skonczywszy
w jego koncowej fazie. Wystapienie to ma na celu ukazanie
specyfiki drugiego z biegundw, a wiec nauczania jezykéw ob-
cych uczniéw-senioréw, ze szczegdlnym uwzglednieniem ich
potrzeb oraz mozliwosci edukacyjnych. Ich charakter prze-
mawia bowiem za tym, aby i tych uczniéw zaliczy¢ do grupy
uczniéw wyjatkowych, wymagajacych szczegblnej organizacji
procesu dydaktycznego oraz szeroko rozumianej postawy na-
uczyciela. 4

MARIOLA JAWORSKA
Uniwersytet Warminsko-Mazurski
Olsztyn

Uczen ze specyficznymi trudnosciami w uczeniu sie
w procesie uczenia sie i nauczania jezykéw obcych

Wiekszos¢ ucznidow z gtebokimi dysfunkcjami uczy sie sie

w szkotach specjalnych i orodkach szkolno-wychowawczych.

W szkotach masowych coraz czeSciej mamy jednak do czy-

nienia z dzie¢mi i mtodziezg ze specyficznymi trudnosciami

w uczeniu sie, ktére wymagaja specjalistycznej pomocy ze

strony panstwa oraz szkoty jako instytucji. Jest rzecza oczywi-

sta, ze ten fakt oznacza réwniez nowe wyzwania dla nauczy-
cieli jezykéw obcych.

W referacie podejme prébe odpowiedzi na nastepujace
pytania :

1. jaki jest aktualny stan prawny dotyczacy nauczania jezy-
kéw obcych dzieci i mtodziezy ze specyficznymi trudno-
Sciami w uczeniu sie?

2. jak wyglada organizacja i funkcjonowanie szkét w tym za-
kresie?

3. jakie rozwigzania stosuja nauczyciele, pracujac z osobami
doswiadczajacymi nieznacznych lub nasilonych trudnosci
w opanowaniu jezyka obcego? U

MAEGORZATA JEDYNAK
Uniwersytet Wroctawski

Mozliwosci i ograniczenia ucznia niewidomego
w nauce jezyka obcego - mity i fakty

Uczen z deficytami wzroku podobnie jak uczen widzacy po-
siada mozliwosci opanowania kazdego jezyka obcego. Ogra-
niczenia zwigzane z utrata wzroku sg kompensowane jego
innymi umiejetnosciami takimi jak wrazliwos¢ stuchowa czy
zdolnos¢ do analitycznego myslenia. Obecnie coraz wiecej
docenia sie uczniéw niewidomych stwarzajac im odpowied-
nie warunki do rozwoju ich potencjatu do nauki jezykéw ob-
cych poprzez publikacje ksigzek w powiekszonym druku lub
w Brajlu.
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Referat koncentruje sie na pokazaniu réznych mitéw i fak-
téw zwigzanych z uczeniem sie i nauczaniem os6b z deficyta-
mi wzroku. Dotycza one takich kwestii jak przewaga uczniéw
niewidomych nad widzgcymi w uczeniu sie wymowy jezyka
obcego, nie stosowanie przez nich strategii uczenia sie, brak
motywacji do nauki czy brak mozliwosci opanowania umie-
jetnosci pisania w jezyku obcym. W celu osiagniecia petne-
go opanowania jezyka obcego przez ucznia niewidomego
czy niedowidzacego nalezy zdystansowac sie wobec powyz-
szych mitéw. Stad ogromna rola nauczyciela, ktéry powinien
posiadaé oprécz przygotowania filologicznego odpowiednie
kompetencje umozliwiajgce efektywna prace z uczniem ze
specjalnymi potrzebami edukacyjnymi. Prezentacja opiera sie
w duzej mierze na obserwacjach i doSwiadczeniu autora zdo-
bytych podczas wspétpracy z OSWDN we Wroctawiu. O

ANDRzE) KACZMAREK
Uniwersytet Zielonogorski

Strategie komunikacyjne a kompetencja réznojezyczna

Pojecie kompetencji r6znojezycznej jako catoSciowej kompe-
tencji komunikacyjnej, w ktérej wszystkie doSwiadczenia i po-
znane jezyki wzajemnie sie przenikaja i na siebie wptywaja,
rozszerza nasze postrzeganie i rozumienie proceséw przyswa-
jania jezyka drugiego. Wspotczesne systemy i uwarunkowa-
nia edukacyjne przyczyniaja sie do tego, ze mtodzi ludzie ucza
sie nie tylko jednego, lecz dwoch, trzech lub wiecej jezykow
obcych. Transfer wiedzy jezykowej i umiejetnosci z pewno-
Scig zachodzi nie tylko pomiedzy jezykiem rodzimym i obcym,
ale rowniez pomiedzy kolejnymi jezykami obcymi.

Referat przedstawia analize wypowiedzi pisemnych w je-
zyku francuskim studentéw, dla ktérych jezyk ten jest je-
zykiem trzecim lub czwartym. Studenci filologii angielskiej
mieli za zadanie opisac historyjke obrazkowa. Nastepnie
nagrano ich komentarze bedace forma retrospekcji do wy-
konanego zadania. Analiza koncentruje sie na transferze
miedzyjezykowym i uzyciu strategii komunikacyjnych odwo-
tujacych sie do innych systeméw jezykowych (gtéwnie jezyka
angielskiego). O

SyLwiA KaLiNska
Uniwersytet Szczecifiski

Toastmasters a przetamywanie pasywnosci werbalnej
u studentow jezykéw obcych

Jest wiele czynnikéw psychologicznych, ktére moga stanowic
bariery utrudniajace lub wrecz blokujace zabieranie gtosu
w grupie. W wyniku dziatania owych barier studenci uczacy
sie jezyka obcego czesto nie wykorzystuja swoich potencjal-
nych mozliwosci lub zdobytych juz umiejetnosci. Rozpatrywa-
ny problem pasywnosci mownej studentéw odnosimy tu do
kontekstu nauczania jezykéw obcych na poziomie szkolnic-
twa wyzszego. Niniejszy referat ma na celu przedstawienie
najczestszych trudnosci w zabieraniu gtosu przez studentéw
jezykéw obcych oraz zaproponowanie innowacyjnej metody
Toastmasters jako skutecznej w motywowaniu do uczestnic-
twa w zajeciach z konwersacji. 4



DoroTA KARCZEWSKA
Uniwersytet Warszawski

Nauczanie jezyka specjalistycznego jako czesci procesu
rozwijania kompetencji ttumaczeniowej.

Autorka wystapienia snuje rozwazania wokot kwestii dydak-
tyki przektadu fachowego w kontekscie specyfiki jezyka spe-
cjalistycznego. Wystapienie jest proba odpowiedzi na pytanie
jak rozwija sie i w jakim zakresie doskonalony jest warsztat
ttumacza jezyka francuskiego wraz z chwila wprowadzania
terminologii z okreSlonej dziedziny oraz zréznicowanych ty-
pologicznie tekstow oraz w jaki sposéb odbywa sie, w za-
leznosci od rodzaju oferowanych zajeé, nauczanie jezyka fa-
chowego. Refleksja obejmuje analize wybranych warsztatow
ttumaczeniowych na kierunku lingwistycznym. U

BeATA KARPETA-PEC
Nauczycielskie Kolegium Jezykéw Obcych
Radom

Niezwykli uczniowie? - Wyniki badai indywidualnych
nad otwartymi formami pracy

W odpowiednich warunkach k a z d y uczen daje sie poznac
jako ,,niezwykty”...

Teza ta jest myslg przewodnig badan wtasnych przedsta-
wionych w niniejszym referacie. Stanowig one studium przy-
padku czterech ucznidéw jednej klasy gimnazjalnej, w ktorej
przez okres trzech lat systematycznie stosowano na lekcjach
jezyka obcego otwarte formy uczenia sie i nauczania (prace
niesterowana, prace w formie przystankéw dydaktycznych,
prace wedtug planu tygodniowego i prace projektowa).

Badania dostarczaja odpowiedzi na pytanie: W jaki sposéb
otwarte formy pracy wptywajg na uczniéw i przyczyniajq sie
do ich rozwoju? Interesujace wydaje sie, czy zmienia sie rela-
cja uczniéw do otwartych form uczenia sie i nauczania wraz
z uptywem czasu? Na czym polega na takich lekcjach rze-
czywisty zakres podejmowania samodzielnych decyzji przez
uczniéw? Jakie pozytywne i negatywne elementy otwartych
form pracy dostrzegaja uczniowie? O

MAtGORZATA KOLERA
Uniwersytet Warszawski

Nauczanie jezykéw obcych uczniéw
z Zespotem Aspergera

Do szkét ogélnodostepnych uczeszcza coraz wiecej uczniéw
z réznego rodzaju deficytami i zaburzeniami rozwojowymi.
W53réd nich znajduja sie osoby z Zespotem Aspergera. Mimo
tego, wiedza na temat postepowania wobec ucznidéw cierpia-
cych na to zaburzenie nie jest powszechna wsréd nauczycieli.
Charakterystyczne dla tego syndromu trudnosci, dotyczace
w szczegdlnosci interakcji spotecznych i komunikacji, stano-
wig utrudnienie dla prawidtowego funkcjonowania ucznia
w szkole, w tym dla jego efektywnego udziatu w lekcjach je-
zyka obcego. Nietypowe zachowanie, rozumowanie i sposéb
odczuwania u uczniéw z Zespotem Aspergera wspotwyste-
puja czesto z ich wysokim poziomem inteligencji oraz wyjat-

kowo rozwinietymi zainteresowaniami w pewnym obszarze.
Nauczyciel jezykéw obcych zobowigzany jest wspomagac
ogblny rozwdj tych uczniéw i tworzy¢ im warunki do wyko-
rzystywania potencjatu intelektualnego. Powinien zatem wie-
dzie¢ o mozliwosciach i ograniczeniach zwigzanych z ucze-
niem sie jezykdw obcych w warunkach szkolnych przez osoby
cierpigce na Zespét Aspergera. Celem referatu jest wskazanie
pewnych sposobéw nauczania i wspierania uczniéw z Zespo-
tem Aspergera podczas lekcji jezykdw obcych, w odniesieniu
do ich specyficznych potrzeb. O

——
GRETA KOMUR-THILLOY
Université de Haute-Alsace, Francja

URrszuLA PAPROCKA-PIOTROWSKA
Katolicki Uniwersytet Lubelski Jana Pawta Il

Jak dziecko uczy sie trzech jezykow réwnoczesnie?
O przyswajaniu jezyka polskiego, francuskiego
i niemieckiego przez dziecko czteroletnie

W proponowanym wystapieniu pragniemy przedstawic
kilka kolejnych krokéw w procenie réwnoczesnego przyswa-
jania trzech jezykéw (ojczystego = jezyk matki, jezyk polski;
drugiego = jezyk ojca i Srodowiska, jezyk francuski; trzeciego
= jezyk niemiecki, jezyk dwujezycznej szkoty francusko-nie-
mieckiej) przez dziecko czteroletnie (3,9 > 4,3).

Skupimy sie na wybranych kwestiach zwigzanych z przy-
swajaniem jezyka w sytuacji tréjezycznosci, miedzy innymi :
m alternacja kodéw (przyktady, typowe sytuacje komunika-

cyjne prowadzace do uzycia dwoch jezykéw i zmiany kodu

jezykowego);
m budowa repertuaru leksykalnego a konceptualizacja pojec

(czas i przestrzen, zaimki osobowe, wyrazenia deiktyczne);
m sktadnia zdania (porzadek stéw w zdaniu).

Wystapienie ilustruja autentyczne nagrania video zebrane
przez okres 6 miesiecy (dziecko w wieku od 3;9 do 4;3) w wa-
runkach komunikacji codziennej (zabawy w domu, rozmowy
z rodzicami i rodzenstwem) ukazujace ,niezwyktos¢” akwizycji,
w ktoérej dziecko zdolne jest do réwnoczesnego przyswajania
trzech kodéw jezykowych, wraz z systemem ich uzycia i funk-
cjonowania w odpowiednich kontekstach komunikacyjnych. O

ANNA KONIECZNA
Panstwowa Wyzsza Szkota Zawodowa
Nysa

Uczei o wysokich i niskich umiejetnosciach

z zakresu czytania ze zrozumieniem.

- Profil przedstawiony w badaniach wykorzystujacych
protokét gtosnego myslenia

Referat stanowi podsumowanie licznych badah wykorzystuja-
cych protokét gtosnego myslenia do monitorowania strategii
wykorzystywanych przez uczniéw o zréznicowanych umiejet-
nosciach z zakresu czytania ze zrozumieniem. Poréwnane zo-
staja zachowania i strategie wykorzystywane przez uczniow
0 wyzszych i nizszych umiejetnosciach, a jednoczes$nie na-
szkicowany zostaje profil typowego dziatania tych dwoéch
grup uczniéw. Prezentowane dane pochodza zaréwno z ba-
dan zaprezentowanych w literaturze przedmiotu, jak i zreali-
zowanych przez autorke referatu.
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Prezentowany materiat zostaje dodatkowo poddany kry-
tycznej analizie pod katem wystepowania tzw. efektu metody,
tzn. wptywu konkretnych typéw protokotu gtosnego myslenia
na zebrane dane. 0

I
JoANNA KozAK-SOLARZ

Pahstwowa Szkota Wyzsza im. Papieza Jana Pawta Il
Biata Podlaska

Motywowanie do nauki jezyka obcego poprzez film

Celem prezentowanego artykutu jest przedstawienie zasto-
sowania w nauczaniu jezykéw obcych (na przyktadzie jezyka
rosyjskiego) jednej z atrakcyjniejszych metod pracy, jaka jest
edukacja filmowa. W artykule zostata podjeta préba ukaza-
nia zadowalajgcych efektéw jezykowych i kulturalnych, jakie
mozna osiggnac¢ dzieki stosowaniu wyzej wymienionej me-
tody pracy z dzietem filmowym. Autorka stara sie przekonac,
iz nauka jezyka obcego nie musi i nie powinna byé¢ nudna
czynnoscia, w ktérej dominuja werbalne metody ksztatcenia.
Stara sie przedstawi¢ pozytywne wartosci filmu, oraz ze wy-
korzystanie ich na zajeciach (na przyktadzie zaje¢ z kulturo-
znawstwa) znacznie zwieksza efektywnos¢ procesu naucza-
nia — uczenia sie.

Gtéwna problematyka artykutu — film powinien stac sie nie
tylko trescig, ale i Srodkiem motywacji studenta do nauki je-
zyka obcego oraz pracy wychowawczej. 1

I
AGATA KOZIELSKA

Uniwersytet Marii Curie-Sktodowskiej
Lublin

W poszukiwaniu metod motywowania studenta do ksztat-
towania umiejetnosci autoewaluacji, autonomii i rzetelno-
§ci w przysztej pracy ttumacza

Metody, kierunki, a wreszcie mozliwos¢ nauczenia ttumacze-
nia stanowig przedmiot nieustannej polemiki. Kiedy w gre
wchodzi ttumaczenie tekstéw specjalistycznych, kwestia jest
analizowana w dodatkowym kontekscie. Juz sama znajomos¢
mechanizméw funkcjonowania przedsiebiorstw i instytucji,
roznic kulturowych w skali mikro (kultura wewnetrzna orga-
nizacji) i makro (kultura kraju) oraz odpowiedniej termino-
logii, stanowi bowiem dla adepta sztuki ttumaczenia i jego
nauczyciela nie lada wyzwanie.

W niniejszym wystapieniu, zwraca sie uwage na dodatko-
we aspekty pracy ttumacza, ktére chociaz istotne i oczywiste,
czesto pozostaja dla studenta pustymi frazesami. Mowa tu
o odpowiedzialnosci za dokonywane wybory ttumaczeniowe,
gotowosci do nieustannego ksztatcenia sie oraz krytycznym
podejsciu zaréwno do pracy wtasnej, jak i do zawartosci
wszelkiego rodzaju pomocy i tekstow paralelnych.

Zaprezentowane propozycje dydaktyczne s3 przyktadem
¢wiczen sktaniajacych studentéw do sformutowania wstep-
nych wnioskéw na temat etyki ttumaczenia oraz motywuja-
cych ich do rozwijania umiejetnosci autoewaluacji oraz do
autonomii i rzetelnosci w pracy nad ttumaczeniem. 0
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RENATA KoziEt
Akademia Techniczno-Humanistyczna
Bielsko-Biata

Alternatywne formy uczenia sie odpowiedzia
na indywidualne potrzeby edukacyjne w nauce
jezykéw obcych

Celem niniejszego referatu jest omoéwienie wybranych kon-
cepcji alternatywnych form uczenia sie stosowanych na lekcji
jezyka obcego (m.in. pracy projektowej, pracy w formie przy-
stankéw uczenia sie itd.). Koncepcje te pozwalajg uczniom
na stopniowe przejmowanie odpowiedzialnosci za proces
uczenia sie oraz na indywidualne zaplanowanie strategicz-
nych dziatan umozliwiajacych osiagniecie wyzszego poziomu
jezykowego. Wyksztatcenie takiej postawy u uczacych sie nie
tylko wspomaga autonomie ucznia, lecz przyczynia sie takze,
z psycholingwistycznego punktu widzenia, do wzrostu moty-
wacji do dalszej nauki. Q

Auic)a KrawczYK
Instytut Francuski w Krakowie

Podrecznik do pilotazu w wersji dla szesciolatka - kwestia
motywowania matych dzieci do nauki jezyka obcego

Nauczanie jezykéw obcych dzieci w wieku przedszkolnym
i wczesnoszkolnym stato sie tematem rozmaitych rozwazan
i dyskusji, ktore pociagnety bardzo konkretne decyzje, jak np. ob-
nizenie wieku rozpoczecia nauki obowigzkowego jezyka obcego
do siedmiu lat w ciggu ostatniego dwudziestolecia czy tez, spo-
sréd tych najnowszych, stworzenie egzaminu DELF Prim przez
CIEP. To wszystko sprawito, iz uczeh w tym przedziale wiekowym
niewatpliwie urést do rangi ,,wyjatkowego”, ,,niezwyktego”. Po-
jawia sie jednak pytanie, czy on sam zdaje sobie sprawe ze swej
~Wyjatkowosci” i czy wie, po co juz w przedszkolu zacheca sie go
do méwienia w jezyku innym niz ojczysty.

Motywem przewodnim niniejszych rozwazan bedzie zatem
motywacja dziecka do podjecia tego wyzwania; jaka jest w rze-
czywistosci i w jaki sposéb nauczyciel moze sprébowaé odpo-
wiednio ja uksztattowaé. Zapraszam réwniez do refleksji nad
tym, jak wykorzystaé niewatpliwe zalety dzieci, by radzi¢ sobie
ze specyficznymi czynnikami utrudniajacymi, w powszechnym
mniemaniu, przyswajanie jezyka obcego w tym okresie.

Nauczycielskie Kolegium Jezykéw Obcych
Bydgoszcz

Rozwijanie umiejetnosci samooceniania jako element
ksztatcenia zorientowanego na ksztattowanie kompetencji
dydaktycznych studentow NKJO

Rozwijanie umiejetnosci samooceniania studentéw kierunku
nauczycielskiego jest istotnym elementem ksztatcenia przy-
sztych nauczycieli i ich przygotowania do Swiadomego ksztat-
towania wtasnych kompetencji dydaktycznych, zaréwno
podczas studiéw jaki i po ich zakofczeniu. Umiejetnos¢ samo-
dzielnej analizy wtasnych mocnych i stabych stron, podejmo-



wania na jej podstawie odpowiednich dziatan, ich ewaluacja
i weryfikacja oraz planowanie swego rozwoju zawodowego to
kompetencje, ktérych oczekuje sie dzis od nauczyciela dobrze
przygotowanego do wykonywania zawodu. Umiejetnos¢ sa-
mooceniania sie umozliwia indywidualizacje procesu ksztat-
cenia, rozumiang nie tylko jako dziatania podejmowane przez
nauczajacego ale rdwniez osobe uczaca sieg, ktéra przejmuje
wspotodpowiedzialnos¢ za efekty ksztatcenia. Mikronaucza-
nie (microteaching), praktyki pedagogiczne, wspélne projek-
ty czy praca z portfolio to tylko kilka przyktadéw elementéw
ksztatcenia, stwarzajgcych okazje do éwiczenia umiejetnosci
samooceny oraz oceny innych. Fakt dokonywania (samo)oce-
ny w grupie umozliwia zrozumienie réznorodnosci predyspo-
zycji i mozliwosci studentéw w zakresie technik nauczania.
To z kolei przyczynia sie do lepszego zrozumienia przez nich
pojecia kompetencji zawodowych jako zjawiska ptynnego,
podlegajacego statemu indywidualnemu ksztattowaniu. 0

MatGoRrzATA KuBicA
Uniwersytet im. Adama Mickiewicza
Poznan

Rozwéj kompetencji komunikacyjnej w obrebie dyskursu
specjalistycznego a uczenie sie przez cate zycie

Referat ma na celu uwzglednienie rozwoju kompetencji w ra-
mach nauczania/uczenia sie jezyka do celéw zawodowych
w promocji uczenia sie jezykéw przez cate zycie (lifelong
learning). Poruszony zostang takie kwestie, jak autentyczna
komunikacja zawodowa (biznesowa), metody uczenia (sie)
oraz autonomia a takze kontekst europejski i wzrost potrzeby
umiejetnosci komunikacyjnych w interakcjach jezykowych na
obszarze zawodowym. O

RAapostAw KUCHARCZYK
Uniwersytet Warszawski

(Nie)zwykta kompetencja ucznia wyksztatcona

w (nie)zwyktych dziataniach nauczyciela...

O interakgji ustnej na lekcji jezyka

Seneka Mtodszy powiedziat ,,non scholae sed vitae discumus”
(uczymy sie nie dla szkoty, lecz dla zycia). Maksyma ta wydaje
sie mie szczegdlny wydzwiek na zajeciach jezyka obcego: ce-
lem nauczyciela nie jest przeciez tylko przekazanie wiedzy de-
klaratywnej, ale przede wszystkim przekazanie umiejetnosci
praktycznych, ktére uczniowie wykorzystajg w przysztosci. Ich
istotng sktadowga stanowi interakcja ustna, ktérej Europejski
System Opisu Ksztatcenia Jezykowego nadaje status w petni
samodzielnej kompetencji. Czy nauczyciele maja odpowied-
nie przygotowanie metodyczne do rozwijania tej sprawnosci
u swoich ucznidéw? Jak nauczyciele postrzegaja prace nad
rozwijaniem kompetencji interakcyjnej w jezyku docelowym?
Kiedy i w jaki sposéb rozwijaja ja u swoich uczniéw? Czy na-
uczyciele zwracajg uwage na przestrzeganie podstawowych
cech interakcji ustnej w czasie wypowiedzi uczniéw w jezyku
obcym? Jakie s3, wedtug nauczycieli, najwazniejsze elementy
interakcji ustnej w jezyku docelowym? W referacie postara-
my sie odpowiedzie¢ na powyzsze pytania, analizujac ankiety
przeprowadzone wsrdéd nauczycieli jezykéw obcych w Polsce
(N=112). Wyciagniemy réwniez wnioski dotyczace dydaktyki

interakcji ustnej: w jaki sposéb nauczyciele powinni rozwijaé
te sprawnos¢, aby interakcje uczniéw byty jak najblizsze au-
tentycznej sytuacji komunikacji. Q

——
ANNA KUuCHARSKA
Katolicki Uniwersytet Lubelski Jana Pawta I

Uczen z odlegtym doswiadczeniem szkolnym,
czyli ,,stary umyst nie jest juz tak chtonny” -
co robic, zeby nie poddac sie stereotypom?

Po wstapieniu Polski do Unii Europejskiej i po otworzeniu
dla Polakéw rynkéw pracy przez niektore kraje, jak np. Wiel-
ka Brytania czy Wtochy pojawit sie na kursach nowy rodzaj
stuchaczy — ludzi, ktérzy juz zakonczyli etap edukacji wiele
lat temu, a ktérych sytuacja finansowa sktania do wyjazdu
zagranice w celach zarobkowych. Niektére szkoty jezykowe
organizuja kursy przeznaczone dla tej grupy oséb, a niekiedy
zapisuja sie one do grup ogolnych.

W niniejszej prezentacji chciatabym przyjrze¢ sie sylwet-
ce takiego stuchacza, jego predyspozycjom i metodom, ktére
mogtyby by¢ skuteczne w jego przypadku. W szczeg6lnosci
chciatabym przeanalizowa¢ sylwetke osoby, ktéra od dawna
nie miata stycznosci z procesem edukacji.

Na wstepie chciatabym przedstawi¢ psychologiczne aspek-
ty uczenia sie osdb w srednim i podesztym wieku, poniewaz,
mimo ze wiek nie stanowi kryterium doboru, to zaktadam, ze
kazda z nich miesci sie w tym przedziale wiekowym.

Nastepnie opisze specyficzne problemy tych oséb zwia-
zane z nauka jezyka obcego oraz postaram sie nakresli¢ ich
mocne strony, na ktérych nalezatoby sie oprze¢, aby pozytyw-
nie je wzmocni¢ i zacheci¢ do wspétpracy. Postaram sie row-
niez przedstawic propozycje technik, dzieki ktérym uczacy sie
mogliby obserwowac efektywnie czynione postepy.

Moim zdaniem jest to grupa os6b dos¢ liczna, charakte-
ryzujaca sie okreslonymi cechami, ktéra wcigz nie doczekata
sie odrebnej metody opracowanej na podstawie obserwacji
i badan. Niniejsza prezentacja ma na celu zwrocenie uwagi
na wazkos¢ podejmowanego zagadnienia. 4

——
KonsTaNc)A KuLiGowska
Uniwersytet im. Adama. Mickiewicza
Poznan

Indywidualizacja procesu uczenia sie za posrednictwem
otwartych form nauczania

W wielu instytucjach ksztatcenia panuje metodyczna mono-
kultura w mysl ktérej, uczacy sie traktowani sg czesto jako
homogeniczna grupa i bez uwzgledniania ich indywidual-
nych potrzeb edukacyjnych. Wyniki badan dotyczace jakosci
ksztatcenia dowodza, ze zdobyta wiedza jest trwalsza, gdy
uczacy sie przyswajaja ja sobie w sposoéb aktywny i samo-
dzielnie konstruujg wiedze. Biorac pod uwage zmiany zacho-
dzace w dydaktyce od lat 90-tych, polegajace na odejsciu od
instruktywizmu w kierunku konstruktyzmu, nalezy zwrécié
uwage na formy nauczania zapewniajace mozliwos¢ indywi-
dualnego planowania i organizowania nauki przez uczacego
sie. Na szczegblng uwage zastuguje omodwienie otwartych
form nauczania. Immanentna cecha tych form sa dziatania
zwiekszajace autonomie uczacego sie, ktorego traktuje sie
podmiotowo i przyznaje mu sie prawo do samostanowienia
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0 swoim procesie uczenia sie z uwzglednieniem jego indywi-
dualnych uzdolnien i zainteresowan.

W referacie przedstawione zostang badania wtasne, kto-
re dotycza wspierania procesu zdobywania wiedzy z zakresu
jezyka niemieckiego za pomocg otwartych form nauczania
przez grupe studentéw filologii germanskiej. Chodzi tu przed
wszystkim o forme pracy za posrednictwem planu tygodniowe-
go (Wochenplanarbeit) i swobodnej pracy (Freiarbeit). Szcze-
gblng uwage poswieca sie wptywowi takich czynnikéw jak
m.in. cechy osobowosci, styl i strategie uczenia sie 0oséb ba-
danych na ich postepy w procesie uczenia sie. Q

ELZBIETA LESIAK-BIELAWSKA
Uniwersytet Muzyczny im. Chopina
Warszawa

Strategie przetwarzania tekstow obcojezycznych
a ich efektywnosc

Niniejszy referat przedstawia wyniki badan dotyczace stra-
tegii czytania stosowanych przez biegtych i mniej biegtych
czytelnikéw w angielskim jako jezyku obcym/drugim (JO/J2).
W oparciu o nie podejmuje probe odpowiedzi na nastepujace
pytania:
1. Co rozumiemy przez efektywne strategie czytania w J0O/)2?
2. W jaki sposéb wyniki badan nad zastosowaniem efektyw-
nych strategii czytania w JO/)2 moga zasili¢ dydaktyke je-
zykéw obcych?

W pierwszej czesci referatu definiuje pojecie ,strategii
czytania” oraz wyodrebniam ich wybrane kategorie. W czeSci
gtéwnej dokonuje przegladu badan nad strategiami biegtych
i mniej biegtych czytelnikéw (Hosenfeld, 1976; Block, 1986,
1992; Carrell, 1989; Haastrup, 1991; Anderson, 1991; Piasecka,
2001; Lesiak-Bielawska, 2008). Koricowa czes¢ referatu po-
Swiecona jest omdwieniu wnioskdw dydaktycznych, wytania-
jacych sie z tych badan. W oparciu o nie mozna wnioskowac,
ze efektywnos¢ strategii przetwarzania dyskursu obcojezycz-
nego wynika z czytelniczych umiejetnosci wkomponowania
strategii przetwarzania tekstéw obcojezycznych w catos¢ in-
dywidualnego procesu czytania oraz dostrojenia ich do szere-
gu czynnikéw, do ktérych naleza:

m rodzaj zadania jezykowego

m inne aktywowane strategie

m cata gama indywidualnych zmiennych, wsréd ktérych na
szczegblng uwage zastuguje indywidualny styl czytania,
odzwierciedlajacy zréznicowany stopien zdolnosci czy po-
ziom nabytej sprawnosci, specyficzne cechy osobowosci,
odmienne doSwiadczenia w zakresie czytania w jezyku oj-

czystym i J0/)2, itd. Q

KRYSTYNA LESKA

Centrum Jezykéw Europejskich —
Nauczycielskie Kolegium Jezykéw Obcych
Czestochowa

Studenci emeryci a poziom tolerancji dwuznacznosci
Méwigc o uczniach czy studentach, mamy zwykle na mysli
dzieci, nastolatki lub mtodych dwudziesto-kilku letnich ludzi,

ktérzy zdobywaja wiedze w szkotach i na uczelniach wyz-
szych. Jednak studentami staje sie réwniez coraz wieksza
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liczba ludzi starszych. Jedng z takich grup sg emeryci, ktérzy
zapisuja sie na uniwersytety trzeciego wieku i pilnie uczestni-
cza w zajeciach. Czesto rozpoczynajg oni nauke jezyka obce-
g0 na poziomie podstawowym. Zadanie, jakie sobie stawiaja
nie jest tatwe, poniewaz predkos¢ przetwarzania informacji
i mozliwosci umystowe cztowieka stopniowo sie pogarszaja
z uptywem czasu. Ponadto, prébujac przyswoic sobie nowe
informacje jezykowe i kulturowe, napotykaja wieloznaczno-
Sci i sprzecznosci. Jedna z cech dobrego ucznia jest toleracja
dwuznacznosci, ktéra zwigzana jest z umiejetnoscia przyj-
mowania nowych, niejasnych i czesto sprzecznych informa-
cji oraz dostrzegania probleméw wieloznacznych. Dla ucznia
o niskiej toleracji dwuznacznosci jezyk obcy moze stanowic
zrodto stresu, leku, zagrozenia i dyskomfortu psychicznego,
co z kolei nie pozostaje bez wptywu na postepy w nauce.

W mojej prezentacji pokaze, jaki jest poziom tolerancji
dwuznacznosci grupy poczatkujacych ucznidéw jezyka angiel-
skiego, ktérych srednia wieku wynosi 61 lat. W badaniu zosta-
ty wykorzystane dwie zmodyfikowane skale: skala Brudnera
dotyczaca nowych, kompleksowych i sprzecznych sytuacji
zyciowych oraz skala Ely’a pozwalajaca na zbadanie stopnia
poczucia niepewnosci i dyskomfortu na lekcjach jezyka ob-
cego. 1

AGNIESzKA MAC
Uniwersytet Rzeszowski

Nauczanie stownictwa uczniow z dysleksja na przyktadzie
wybranych podrecznikéw do nauki jezyka niemieckiego

Referat ma za zadanie przedstawienie efektywnych technik
nauczania stownictwa uczniéw z dysleksja na lekcjach jezy-
ka niemieckiego oraz ocene podrecznikéw pod tym katem.
W tym celu oméwione zostang w czesci pierwszej proble-
my w nauczaniu stownictwa wynikajace ze specyficznych
trudnoSci w nauce, jakimi charakteryzuje sie dysleksja oraz
zostang zaprezentowane witasciwe techniki nauczania stow-
nictwa uczniéw z dysleksja. W czesci drugiej przedstawiona
zostanie analiza podrecznikdw do nauki jezyka niemieckiego,
ktorej celem jest ocena, czy obecnie znajdujace sie na rynku
podreczniki uwzgledniaja potrzeby uczniéw ze specyficznymi
trudnoSciami w nauce, do ktérych nalezy dysleksja. O

MAtGORZATA MARZEC-STAWIARSKA

BARBARA LORANC-PASZYLK

Uniwersytet Pedagogiczny im. Komisji Edukacji Narodowej
Krakow

O (nie)modyfikowaniu tekstéw autentycznych
w nauczaniu jezykéw specjalistycznych

Artykut stanowi prébe omoéwienia problematyki wykorzysta-
nia tekstéw autentycznych w nauczaniu jezyka specjalistycz-
nego. Ze wzgledu na specyfike nauczania jezyka specjalistycz-
nego, ktore ktadzie nacisk na opanowanie danego dyskursu
zawodowego w jezyku docelowym, uzycie materiatow auten-
tycznych na zajeciach ma bardzo istotne znaczenie. Jednak-
ze z uwagi na koniecznos¢ dostosowania materiatow dydak-
tycznych do zr6znicowanego poziomu kompetencji jezykowe;j
studentéw pojawia sie pytanie o zastosowanie odpowiedniej
strategii — modyfikowania tekstéw autentycznych czy mody-



fikowania jedynie zadah/Ewiczeh podczas pracy z tekstem
autentycznym.

Ponadto artykut zawiera krotkie oméwienie wynikéw an-
kiety przeprowadzonej wsréd studentéw biorgcych udziat
w kursie angielskiego jezyka prawniczego na temat przydat-
nosci materiatéw autentycznych i tekstow zdydaktyzowanych
w kontekscie przygotowania uczestnikéw kursu do wykony-
wania autentycznego zadania w danej dziedzinie zawodowej,
a takze prezentuje przeglad wybranych mozliwosci efektyw-
nego wykorzystania tekstéw autentycznych na zajeciach z je-
zyka specjalistycznego. O

MAGDALENA MIERZWA
Uniwersytet Rzeszowski

Podrecznik «Znakomimsja s Rossijej» jako czynnik
motywujacy studentéw 2. roku filologii rosyjskiej Uniwer-
sytetu Rzeszowskiego do nauki jezyka rosyjskiego

W artykule autorka prezentuje podrecznik ,,Znakomimsja s Ros-
sijej” autorstwa Marii Kossakowskiej-Maras i Magdaleny Mierz-
wy wydany przez Wydawnictwo Uniwersytetu Rzeszowskiego
w 2009 r. przeznaczony dla studentéw drugiego roku filologii
rosyjskiej, dla grup rozpoczynajacych nauke jezyka od podstaw
na studiach pierwszego stopnia. Oméwiona zostaje struktura
podrecznika, uktad tresci dydaktycznych i jego tematyka.

Zasadnicza cze5¢ stanowi jednak omoéwienie wynikéw an-
kiety przeprowadzonej wirdéd mtodziezy, ktéra w roku akade-
mickim 2009/10 pracowata z podrecznikiem ,Znakomimsja s
Rossijej” na zajeciach z Praktycznej Nauki Jezyka Rosyjskiego
(PNJR) oraz dokonanie oceny podrecznika. O

ALEKSANDRA LYP-BIELECKA
Uniwersytet Slaski
Sosnowiec

Narzedzia sieci 2.0. w pracy z uczniem zdolnym

Mianem ucznia zdolnego okreSlamy jednostke przejawiajaca
wysoki poziom zdolnoSci ogblnych badz szczegblnych, cha-
rakteryzujgca sie dwiema cechami: ponadprzecietnymi osig-
gnieciami lub potencjalnymi zdolnosciami do takich osiggniec.
Praca z uczniem zdolnym moze by¢ dla nauczyciela Zrodtem
duzej satysfakcji i sukceséw dydaktycznych, z drugiej jednak
strony obarczona bywa licznymi problemami zwigzanymi
z faktem, iz uczniowie zdolni nierzadko catkowicie absorbuja
nauczyciela, zabierajac czas lekcji, uporczywie dociekajg swo-
ich racji, kwestionujac przy tym zdanie prowadzacego, moga
wykazywac sie nietolerancja dla pozostatych, szczegélnie zde-
cydowanie stabszych uczniéw. Powyzsze zachowania moga
prowadzi¢ do wyalienowania uczniéw zdolnych ze Srodowi-
ska klasowego badz grupy réwiesniczej. Dlatego tez nalezy
dazy¢ do takiej organizacji zaje¢ lekcyjnych, aby uczen zdolny
mogt pracowal wysoce autonomicznie, realizujac np. obszer-
niejszy program przedmiotowy badz tez uczy¢ sie metodami
zblizonymi do procesu badawczego. Z drugiej jednakze strony
nalezy podczas lekcji dbac o integracje ucznia zdolnego z kla-
s3, np. poprzez wykorzystanie odpowiednich form socjalnych.
W organizacji stosownych zaje¢ lekcyjnych pomocne moga
okazac sie réznorakie narzedzia badz programy internetowe,
takie jak: wiki, mapy mysli, podcasty lub (micro-)blogi, ktére

w zaleznosci od potrzeb umozliwiajg dalekoidacg wariancje
tresci, jak i intensywnoSci nauczania, ale takze wspieraja réz-
norakie formy pracy zespotowej, zaréwno on-, jak i offline. 40

KATARZYNA OszusT
Uniwersytet Marii Curie-Sktodowskiej
Lublin

€wiczenia przektadowe - (nie)skuteczne narzedzie
w nauczaniu jezyka obcego (rosyjskiego)

Waznym krokiem badawczym, podjetym w niniejszym artyku-
le, bedzie proba dokonania oceny efektywnosci i skuteczno-
ci stosowania ¢wiczen ttumaczeniowych jako jednej z moz-
liwych strategii w nowoczesnej dydaktyce jezyka rosyjskiego
ze Scistym uwzglednieniem celéw, oczekiwan i réznorodnych
potrzeb uczacych sie.

Celem gtéwnym bedzie proba odpowiedzi na pytanie, na
ile ¢wiczenia przektadowe moga wzbogaci¢ wachlarz réznych
narzedzi, stosowanych w nowoczesnej dydaktyce jezykéw
obcych (ze szczegblnym uwzglednieniem metodyki nauczania
jezyka rosyjskiego). Cele szczegbtowe za$s zaktadaja realizacje
nastepujacych zadan:

1. prébe ustalenia miejsca, jakie w nowoczesnym uktadzie
dydaktycznym zajmuja, a jakie powinny zajmowac ¢wicze-
nia o charakterze przektadowym;

2. wskazanie typologii éwiczef, ktére znajduja obecnie za-
stosowanie w podrecznikach i pomocach dydaktycznych
przeznaczonych do nauki jezyka rosyjskiego na réznych
poziomach nauczania;

3. wykazanie zasadnosci i mozliwosci (badz ich braku) kore-
lacji éwiczen translacyjnych z innymi éwiczeniami w toku
przyswajania jezyka rosyjskiego z uwzglednieniem r6zno-
rodnych (indywidualnych) potrzeb uczgcych sie.

Istotna, z punktu widzenia badanego problemu, bedzie tak-
ze proba wskazania nastepstw, wynikajacych ze stosowania
¢wiczen ttumaczeniowych (korzysci i straty) oraz okreslenia
znaczenia i perspektyw dalszych badan w tej dziedzinie. U4

——
ADRIANA PRIZEL-KANIA
Centrum Jezyka i Kultury Polskiej
Uniwersytet Jagiellonski

Swiadomosé metakognitywna czyli czy studenci wiedza
jak sie ucza. Analiza badain ankietowych dotyczacych
rozumienia ze stuchu.

Plan referatu:

1. Zarys teoretyczny — pojecie strategii w nauczaniu.

2. Prezentacja metody badawczej — omdwienie czesci formu-
larza ankietowego.

3. Analiza czynnikdéw indywidualnych, a stopien rozwiniecia

Swiadomosci metakognitywne;.

4. Przedstawienie hipotez badawczych:

m Poziom Swiadomosci metakognitywnej rosnie wraz ze
stopniem zaawansowania jezykowego.

m Studenci znaja i uzywaja okreslonych strategii uczenia
sie oraz strategii komunikacyjnych w zakresie rozumie-
nia ze stuchu (podczas zajec jezykowych i w trakcie ko-
munikacji z rodzimymi uzytkownikami jezyka).

m Studenci znaja sposoby rozwijania zdolnosci jezykowych.
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5. Analiza badan ankietowych, przedstawienie wynikéw, we-
ryfikacja hipotez.

6. Strategie uczenia sie i strategie komunikacyjne w rozwi-
janiu sprawnosci rozumienia ze stuchu w jezyku polskim
jako obcym. O

MirostAw PAwLAK
Uniwersytet im. Adama Mickiewicza
Poznan

Sukces w nauce jezyka obcego jako czynnik
warunkujacy uzycie strategii uczenia sie
przez studentow filologii angielskiej

Zalezno5¢ pomiedzy uzyciem strategii uczenia sie a sukcesem
w nauce jezyka obcego od wielu juz lat znajduje sie w obsza-
rze zainteresowania teoretykéw i badaczy, o czym Swiadczy
spora liczba badanh ogniskujacych sie na tej kwestii (patrz Ta-
keuchi, Griffiths i Coyle 2007; Ellis 2008). Pomimo wszystkich
tych wysitkéw, jak do tej pory nie udato sie jednoznacznie
ustali¢, czy uzycie strategii idzie w parze z lepszymi wynikami
w nauce, bo cho¢ wielu specjalistéw jest sa o tym przekona-
nych (np. Oxford 2002; Anderson 2005), s3 réwniez tacy, ktdrzy
zwracajg uwage na role innych zmiennych (Magogwe i Oliver
2007), trudnosci w jednoznacznym ustaleniu kierunku tej za-
leznosci (np. Green i Oxford 1995) czy tez konieczno$¢ zwro-
cenia uwagi nie tylko na ilos¢, ale takze jakosé stosowanych
strategii (McDonough 1999). Celem referatu jest przedstawie-
nie wynikéw badania, ktére miato na celu ustalenie zwigzku
miedzy uzyciem strategii uczenia sie przez 200 studentéw fi-
lologii angielskiej, okreslonym przy uzyciu SILL (Oxford 1990)
a wynikami osigganymi przez nich na egzaminie kofncowym
z praktycznej nauki jezyka angielskiego. Jak wykazata anali-
za danych, zwigzek ten jest bardzo skomplikowany, a wiele
zalezy tutaj zaréwno od rodzaju stosowanych strategii, jak
i ocenianych podsysteméw i sprawnosci. 4

ANNA PLAKSE)

Rola biostymulacji mézgu w uczeniu si¢ jezyka
angielskiego przez nastolatkéw z uposledzeniem
umystowym w stopniu lekkim

XXI wiek to czas dynamicznego rozwoju zaawansowanych
technologii oraz tworzenia i udoskonalania réwnych szans
dla tych, ktérzy ich do tej pory nie mieli. Prawidtowa, czyli od-
powiednio dostosowana edukacja oséb uposledzonych umy-
stowo moze by¢ najwazniejszym ze sposobdéw przygotowania
ich do samodzielnego funkcjonowania w spoteczefstwie. W
kazdej polskiej szkole uczniowie poznajg przynajmniej jeden
jezyk obcy i w przewazajacej czesci jest to angielski. Choc
pomyst nauczania jezyka obcego uczniéw uposledzonych
w stopniu lekkim byt kontrowersyjny, Ministerstwo Edukacji
Narodowej zdecydowato sie na wprowadzenie go w Zzycie,
a od 2009 roku egzamin gimnazjalny dla tych uczniéw obej-
muje takze czes¢ z jezyka obcego. Takie zmiany sprawity, ze
podnoszenie skutecznosci nauczania stato sie koniecznoscia.

Obnizony iloraz inteligencji, nadpobudliwo5¢ psychorucho-
wa czy zaburzenia emocjonalne to czynniki znacznie utrud-
niajace, lecz nieuniemozliwiajagce proces uczenia sie jezyka
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angielskiego przez uczniéw uposledzonych. Proces ten mozna
usprawni¢ poprzez dostosowanie technik nauczania, a dzieki
nowym technologiom — poprzez obnizenie nadpobudliwosci
i dekoncentracji. Przeprowadzone przeze mnie badanie wyka-
zato, ze stymulacja mézgu metoda EEG Biofeedback u uczniéw
lekko uposledzonych wptyneta pozytywnie na uczenie sie
przez nich jezyka angielskiego. Referat opisuje szerzej pro-
blem streszczony powyzej oraz dazy do wskazania dowodow
dla tezy zaktadajacej, ze biostymulacja mézgu moze korzystnie
wptywaé na zapamietywanie stownictwa jezyka angielskiego
przez nastolatkéw uposledzonych w stopniu lekkim. O

EmiLIA PODPORA-POLIT
Wyzsza Szkota Handlowa im. Bolestawa Markowskiego
Kielce

Lek jezykowy - Zrédto niepowodzen
czy wyzwanie dla ucznia i nauczyciela?

Autonomia, multimedia, Internet, dwujezycznosé, wczesne
nauczanie to swoiste stowa-klucze wspoétczesnej dydaktyki
jezykéw obcych. O leku jezykowym moéwi sie stosunkowo
niewiele, moze wtasnie dlatego, ze zaréwno uczniowie jak
i nauczyciele doskonale znaja to pojecie z praktyki szkolnej.
Patrzac z perspektywy obu stron, lek jezykowy mozna trakto-
wac na dwa sposoby: jako Zzrédto niepowodzeh w uczeniu sie/
nauczaniu jezykéw obcych lub tez jako, dla ucznia — osobiste
a dla nauczyciela — pedagogiczno-dydaktyczne, wyzwanie.
Pierwsza czes¢ referatu ma na celu przyblizenie pojecia
Jlek jezykowy” oraz przedstawienie najwazniejszych badan
w tym zakresie. W tym miejscu poruszone zostang m.in. takie
zagadnienia, jak: zrédta i rodzaje leku jezykowego, osobo-
wo5s¢ ucznia a lek jezykowy, wptyw leku jezykowego na mo-
tywacje i osiagniecia. Istotnym punktem wystapienia bedzie
zaprezentowanie leku testowego i jego szczegblnego znacze-
nia w praktyce uczenia sie i nauczania jezykéw obcych . Dru-
ga czesS¢ referatu stanowi préba odpowiedzi na pytanie, jak
radzi¢ sobie z lekiem jezykowym w klasie. Zaprezentowane
zostanie tutaj strategiczne podejscie pozwalajace uczniom
i nauczycielom skutecznie zmierzy¢ sie z tym wyzwaniem. O

JoANNA RoKITA-JASKOW
Uniwersytet Pedagogiczny im. Komisji Edukacji Narodowej
Krakow

Problem klas heterogenicznych jako wynik
wczesnego startu w nauce jezyka obcego

Niniejsze wystapienie ma na celu zmierzenie sie z problemem
klas heterogenicznych juz na poziomie pierwszej klasy szkoty
podstawowej. Problem ten jest stosunkowo nowym, jednakze
bedzie sie nasilat w miare, jak coraz wiecej dzieci rozpoczy-
nac bedzie nauke jezyka obcego w réznych formach nauki
prywatnej ( przedszkola, kursy jezykowe itp.). Brak ciggtosci
w nauce jezyka obcego, rozpoczetej w bardzo wczesnym
wieku, moze by¢ istotnym czynnikiem demotywujacym i za-
przeczajacym korzysciom tzw. wczesnego startu. W tym kon-
tekscie uczniem niezwyktym jest ten, ktéry rozpoczat nauke
jezyka obcego w bardzo wczesnym wieku ( nawet od 1r.2.). W
swoim wystapieniu zamierzam przedstawi¢ wyniki kilku ba-
dan dotyczacych wptywu nauczycieli oraz srodowiska domo-



wego na podtrzymywanie motywacji wewnetrznej do nauki
jezyka obcego oraz zaproponowac kilka praktycznych rozwia-
zan, w jaki spos6b zorganizowaé nauczanie jezykéw obcych
w mtodszych klasach szkoty podstawowej, by stanowito ono
nadal wyzwanie dla ucznidw, ani nie stanowito wykroczen
poza wymagania programowe (poziom Al1). O

Tomasz RéG
Nauczycielskie Kolegium Jezykdw Obcych w Ztotowie

Ksztatcenie kompetencji komunikacyjnej u ucznia
z Zespotem Aspergera

Zespot Aspergera uznawany jest za tagodniejsza forme auty-
zmu, w ktérej zaburzone s3 relacje interpersonalne, t.j. umie-
jetnosci komunikacyjne i socjalizacyjne. Osoby dotkniete ZA
pomimo przecietnego lub wysokiego poziomu inteligencji nie
sg w stanie nawigza¢ zdrowych relacji z otoczeniem. Obja-
wia sie to nieumiejetnoscia zawierania przyjazni, odbywania
swobodnych rozméw czy rozumieniem norm spotecznych.
Blisko zwigzane z ZA jest pojecie teorii umystu wprowadzone
w 1978r. przez Davida Premacka i George Woodruffa, wedtug
ktorych teoria umystu oznacza umiejetnos¢ rozpoznawania
i rozumienia mysli, przekonan i intencji innych ludzi, ktéra po-
zwala na ich logiczng interpretacje i przewidywanie co te oso-
by maja zamiar zrobi¢. Teoria umystu to zatem umiejetnos¢
podtrzymywania konwersacji, przyjmowania perspektywy in-
nych oséb i rozumienia niewerbalnych zachowan, a umiejet-
nosci te sg u 0séb z ZA zaburzone. Co za tym idzie, zaburzona
moze by¢ réwniez umiejetnos¢ komunikacji. W badaniu, autor
referatu docieka czy i w jakim stopniu mozna u ucznia z ZA
rozwija¢ kompetencje komunikacyjng. W tym celu obserwo-
wano ucznia I. klasy gimnazjum z ZA podczas wykonywania
zadan komunikacyjnych na poczatku semestru a nastepnie na
koncu semestru po przeprowadzeniu serii lekcji ukierunkowa-
nych na rozwijanie kompetencji komunikacyjnej. W badaniu
postuzono sie modelem kompetencji komunikacyjnej autor-
stwa Celce-Murcia z 2007 r. Q

AGNIESZKA RUMIANOWSKA
Pafnstwowa Wyzsza Szkota Zawodowa
Ptock

Pte¢ w edukacji ze szczegdlnym uwzglednieniem
lekcji jezyka obcego

Referat porusza problematyke ptci w badaniach nad naucza-
niem i uczeniem sie jezykéw obcych. Praca analizuje dwie
perspektywy postrzegania poruszanego problemu tj. wptywu
czynnikéw biologicznych na rozwdéj mozliwosci kognitywnych
uczniéw ptci meskiej i zenskiej a przez to na proces uczenia sie
przez nich jezykéw obcych oraz perspektywe spoteczno-kul-
turowych zrédet generowania réznic miedzy ptciami. Szeroki
kontekst spoteczno-kulturowy, w ktérym maja miejsce prak-
tyki edukacyjne, wydaje sie by¢ przy tym najbardziej uzasad-
nionym sposobem widzenia i rozumienia rozgrywajacych sie
w klasie szkolnej interakcji pomiedzy nauczycielami i ucznia-
mi oraz interakcji w grupach réwiesniczych. Celem pracy jest
jednoczesnie pogtebienie wiedzy na temat czynnikéw, ktére
powoduja, ze nauczanie i uczenie sie jezykéw obcych uwaza-
ne jest powszechnie za obszar silnie sfeminizowany. 0

RENATA RYBARCZYK
Uniwersytet im. Adama Mickiewicza
Poznan

Motywowanie oséb z dysleksja rozwojowa do nauki
jezyka niemieckiego

Nauka jezykéw obcych to wymég wspétczesnosci. Temu za-
daniu musza sprostac takze osoby ze zdiagnozowang dyslek-
sja rozwojowa. Swiadomi problemu nauczyciele wszystkich
przedmiotéw szkolnych sg, zgodnie z prawem oswiatowym,
zobowiazani do podjecia wysitku dostosowania wymagan oraz
metod pracy do sytuacji ucznia dyslektycznego. Jak wynika z
przeprowadzonych badanh, nie wszyscy z nich potrafig zrozu-
miec istote trudnosci dyslektycznych i umiejetnie dostosowac
swoje metody nauczania do zalecen, wskazywanych w opiniach
wydawanych przez poradnie psychologiczno — pedagogiczne.

Referat stanowi prébe wskazania mozliwosci podnoszenia
motywacji do nauki jezyka niemieckiego uczniéow ze zdiagno-
zowang dysleksja.

——
GRAZYNA SAtA)
Instytut Francuski, Krakéw

sMadame mnie rozumie?”

Co Cyrano de Bergerac, Quasimodo, Samuel Morse i inni maja
wspblnego z dzisiejsza dydaktyka jezykéw obcych,oprécz tego,
ze funkcjonuja w tematach o kulturze i cywilizacji? Oni tez byli
uczniami. Dzisiaj,dzieki historii i literaturze reprezentujg uczniéw
niezwyktych. Sa dla wielu z nas marzeniem i sktaniaja nas ku re-
fleksji,”... jak ja poprowadzitbym taka uzdolniong jednostke...”.

Uczniowie wybitni, uczniowie niezwykli, uczniowie skrzyw-
dzeni, niedocenieni, wielcy niewidzialni s3 ciagle w naszych
klasach. Ala z elementarza M. Falskiego niekoniecznie ma obok
siebie psa Asa, a Rafik z Tunezji nie zna Sw. Mikotaja i nie potrafi
napisa¢ wypracowania w postaci listu na lekcji z jezyka obcego.
Czy zauwazamy na czas, indywidualnosci, z ktérymi mamy do
czynienia,czy dostrzegamy potrzeby zwyktych mtodych ludzi?
Od nas zalezy,czy stang sie ,,Piekng” czy ,,Bestig”. 1

—
ANNA SERETNY )
Centrum Jezyka i Kultury Polskiej w Swiecie
Uniwersytet JagielloAski

Nauczanie jezyka specjalistycznego -
kolejne wyzwanie glottodydaktyki polonistycznej

Jezyk specjalistyczny, inaczej méwigc fachowy, to jezyk uzy-
wany przez okreslone grupy zawodowe. Za jego dwa najwaz-
niejsze wyr6zniki uwaza sie sktadnie oraz stownictwo. Teksty
specjalistyczne charakteryzuje dominacja strony biernej nad
czynng, obecnos¢ konstrukcji imiestowowych, w tym imiesto-
wowych réwnowaznikéw zdan oraz przewaga zdah ztozonych
nad pojedynczymi. Najwieksze réznice miedzy jezykiem ogdl-
nym a specjalistycznym uwidoczniaja sie jednakze na ptasz-
czyznie leksykalnej. W tym ostatnim pojawiaja sie bowiem
terminy, czyli wyrazy i potaczenia wyrazowe o specjalnym,
konwencjonalnie ustalonym znaczeniu, ktére w sposéb Scisty
i jednoznaczny odnosza sie do okreslonych przedmiotéw/po-
je€ z rzeczywistosci postrzeganej lub pomyslanej. Terminy te
mozna podzieli¢ na dwie grupy. Do pierwszej zalicza sie wyrazy
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rzadko lub bardzo rzadko uzywane w jezyku ogdlnym; do dru-
giej zas — stowa, ktére naleza do jezyka ogdlnego a w tekstach
specjalistycznych nabieraja zupetnie innego znaczenia.

Opanowanie jezyka specjalistycznego wiaze sie zatem z ko-
niecznoscig przyswojenia duzej liczby nowych stéw oraz innych
znaczen wyrazéw juz znanych, a takze ich niejednokrotnie od-
miennej taczliwosci semantycznej. Poprawne postugiwanie sie
jezykiem specjalistycznym w duzym stopniu zalezy bowiem od
dokonywania wtasciwych wyboréw leksykalnych i odpowied-
niego taczenia wybranych elementéw w ciagty tekst.

W referacie zostanie przedstawiona propozycja naucza-
nia terminéw jezyka prawniczego, obejmujaca ich selekcje
oraz gradacje uwzgledniajacg wewnatrz- i zewnatrzleksykal-
ne parametry stopnia trudnosci lekseméw. Zaprezentowane
zostang takze konkretne rozwigzania dydaktyczne oparte na
podejsciu leksykalnym (M. Lewis, 1993), ktére zwraca uwage
na zjawisko formulicznosci jezyka. O

TERESA SIEK-PiskozuB
Uniwersytet im. Adama Mickiewicza
Poznan

Uczen dyslektyczny:
czy nauczyciele s3 na niego przygotowani?

W ostatnich latach uczniowie doswiadczajacy probleméw
z uczeniem sie znalezli sie w centrum zainteresowania psy-
chologéw, neurologéw oraz dydaktykéw. Powodem tego, a by¢
moze tez skutkiem, jest z roku na rok rosnaca rzesza uczniéw,
ktérzy mimo zdolnosci nie radza sobie w zadawalajacym stop-
niu z nauka. W zaleznosci od przyjetych teorii réznie interpretu-
je sie przyczyny poszczegdlnych typoéw probleméw oraz opisuje
specyficzne dla nich symptomy. Jednym z probleméw szczeg6l-
nie istotnych dla nauczania jezyka, najpierw ojczystego a na-
stepnie jezykdw obcych, jest dysleksja. Coraz czesciej pojawiaja
sie uczniowie zdiagnozowani jako dyslektyczni. Czy nauczyciele
wiedzg jak z nimi postepowac? Czy potrafig dostosowac tech-
niki nauczania oraz sposoby oceniania do mozliwosci uczniéw
dyslektycznych? Taki cel postawiono badaniu ankietowemu
przeprowadzonemu wsréd praktykujacych nauczycieli o réz-
nym stazu, zdobywajacych uzupetniajace wyksztatcenie w ra-
mach magisterskich studiéw zaocznych. Wyniki pokazuja, ze
sytuacja jest bardzo zr6znicowana. S3 nauczyciele, ktérzy czuja
sie dobrze do tego wyzwania przygotowani; swoja wiedze zdo-
byli w ramach réznych modutéw ksztatcenia nauczycielskiego
(psychologia i/lub pedagogika i/lub dydaktyka jezyka obcego).
Ponadto znana jest im literatura specjalistyczna z tego zakresu.
Ale s3 tez tacy, dla ktérych problemu uczniéw dyslektycznych
jest catkowicie nie znany, co wiecej nic nie robig, aby blizej po-
znac problemy z jakim boryka sie uczen, a nawet sg tacy, ktérzy
uwazajg, ze gdy komus nie chce sie przytozy¢ do nauki zatatwia
sobie stosowne zasSwiadczenie. Wprawdzie badanie prowadzo-
no na nieduzej prébie (z rozdanych 40 ankiety zwrécono 20), ale
wskazuje ono na potrzebe lepszego zdiagnozowania problemu
w kontekscie dydaktyki jezyka obcego i wprowadzenia ksztatce-
nia w tym zakresie do programu dydaktyki jezyka obcego. 4

——
MALGORZATA SIKORSKA
Katolicki Uniwersytet Lubelski Jana Pawta Il

Dorosty uczei jezyka obcego - atuty i bariery

Uczenie sie jezyka obcego przez dorostych, zwtaszcza opa-
nowanie sprawnosci ptynnego méwienia i prawidtowej wy-
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mowy, uznawane jest za przedsiewziecie znacznie trudniej-
sze i z mniejszymi szansami na sukces niz edukacja jezykowa
dzieci i mtodziezy. Celem niniejszego referatu jest skonfron-
towanie tych opinii z rezultatami badan naukowych dotycza-
cych specyfiki uczenia sie cztowieka dorostego oraz roli wieku
w uczeniu sie jezyka obcego. Gtéwna cze$¢ prezentacji za-
wiera przedstawienie charakterystycznych dla uczniéw doro-
stych uwarunkowan biologicznych, poznawczych i socjoafek-
tywnych, ktérych znajomos¢ i respektowanie jest warunkiem
efektywnej praktyki dydaktycznej. Uzupetnieniem wywodu
jest spojrzenie na ksztatcenie jezykowe dorostych z perspek-
tywy osoby dorostej uczacej sie na kursach jezykowych. 4

——
MAciE) Smuk
Uniwersytet Warszawski

Kompetencje ogélne ucznia -
od klasyfikacji do operacjonalizacji

W glottodydaktyce popularnosé terminu ,kompetencja” na-
wigzuje do koncepcji competence/performance N. A. Chom-
sky’ego. D. H. Hymes wprowadza pojecie , kompetencja ko-
munikacyjna”, a kolejne lata przynosza mniej lub bardziej
ztozone, lecz czesto niewiele réznigce sie jej warianty i tak-
sonomie. Interpretacja zagadnienia kompetencji zawarta
w ,,Europejskim systemie opisu ksztatcenia jezykowego” jest
z pewnoscig wyktadnikiem holistycznej wizji ucznia i procesu
uczenia sie.

Z punktu widzenia tematu tego wystgpienia najistotniej-
sze jest uwzglednienie niejezykowe] (ogolnej) biografii ucznia.
Dezyderat bazowania na kompetencjach ogdlnych powinien
skutkowaé — i to réwniez uwaga autoréw tego dokumentu —
wyzszg indywidualizacjg w jej praktycznym wymiarze. Termin
»indywidualizacja” nalezatoby zas uznac za synonim ,,niezwy-
ktosci”, czyli indywidualnosci i niepowtarzalnosci kazdego
ucznia jako podmiotu wtasnych dziatan. Tymczasem codzien-
na praktyka dydaktyczna pokazuje, ze kompetencje ogblne
ucznia to swoista terra incognita. Gtbwnym tego powodem
wydaje sie by¢ trudnos¢ w zobiektywizowaniu, zoperacjo-
nalizacjowaniu i ewaluacji wyszczeg6lnionych kompetencji.
W ujeciu ogélnym rozwigzania majace na celu zapobieganie
powyzszym trudnoSciom beda stanowic treS¢ wystapienia.
W ujeciu szczegbtowym jego przedmiotem beda:

m propozycja odmiennej hierarchizacji kompetencji ogélnych
ucznia,

m omowienie ,zawartosci” i potencjatu kazdej z nich,

m wskazanie dziedzin nauki stanowiagcych punkt odniesienia,

m wskazanie konkretnych Zrédet wiedzy na temat kompeten-
cji ogblnych, co pozwala — jesli jest to mozliwe i uzasadnio-
ne — na ich operacjonalizacje (np. piecioczynnikowy model

osobowosci). O

I
JOANNA SOBANSKA-JEDRYCH
Uniwersytet Warszawski

Rozwijanie zdolnosci do nauki jezykow obcych w szkole -
raport z badai

Problemowi ksztatcenia ucznidéw, wykazujacych szczegblne
predyspozycje do nauki jezykéw obcych, poswieca sie zbyt
mato miejsca w dyskusji naukowej w Polsce. Réwniez nauczy-
ciele jezykdw obcych koncentruja sie raczej na pracy z tzw.



uczniem przecietnym, pozostawiajac ucznia zdolnego samemu
sobie, wychodzac czesto z zatozenia, ze uczen ten ze wzgledu
na swoje zdolnosci sam sobie poradzi. Tymczasem uczenh ze
szczegblnymi zdolnoSciami do nauki jezykéw obcych posiada
specyficzne potrzeby edukacyjne, wymagajace ich dostrzeze-
nia oraz podjecia odpowiedniej opieki dydaktycznej, umoz-
liwiajacej ich realizacje. Zapewnienie tej opieki jest jednym
z podstawowych zadan szkoty, a zatem réwniez obowigzkiem
nauczycieli jezykdw obcych, wynikajacym z zapiséw Ustawy
o Systemie OSwiaty z dn. 7 wrzednia 1991 roku.

Celem niniejszego referatu jest przedstawienie sposobow
i form rozwijania zdolnosci jezykowych u uczniéw, stosowa-
nych przez ich nauczycieli jezykéw obcych, jak réwniez uka-
zanie, w jakim stopniu dziatania te spetniaja oczekiwania
edukacyjne tychze ucznidow. W analizie problemu rozwijania
zdolnosci do nauki jezykéw obcych w szkole duza role od-
grywa zatem przedstawienie dwéch perspektyw: nauczycieli
jezykéw obcych oraz ich uczniéw, uznanych za szczeg6lnie
uzdolnionych jezykowo. O

PAWEE SOBKOWIAK
Uniwersytet im. Adama Mickiewicza
Poznan

Uczeii kurséw jezykowych nauczanych dla celéw zawodo-
wych - krotka charakterystyka i implikacje dla tworzenia
programéw

Cho¢ nikt juz nie kwestionuje potrzeby dostosowywania
programéw kurséw jezykowych do potrzeb uczestnikéw, w
przypadku zaje¢ prowadzonych dla celéw profesjonalnych
(LSP) analiza potrzeb ma szczegblne znaczenie — uczniowie
oczekuja, iz program zostanie tak skonstruowany, ze przygo-
tuje ich do uzywania nauczanego jezyka w Srodowisku za-
wodowym. Nalezy jednak pamieta¢, ze przy projektowaniu
takich zaje¢, uczen nie moze by¢ jedynym zrédtem informacji,
gdyz szczegblnie na etapie ksztatcenia uniwersyteckiego, ma
mgliste pojecie o tym, w jakim Srodowisku bedzie funkcjono-
wat. Niezbedna wydaje sie w takim przypadku triangulacja
danych - korzystanie z dwdch innych Zrodet informacji (Long
2005). W prezentacji przedstawiona zostanie krétka charak-
terystyka ucznia na kursach LSP oraz najnowsze sugestie do-
tyczace metodologii przeprowadzania analizy potrzeb. Zapre-
zentowane bede tez wyniki przeprowadzonego audytu wéréd
studentéw i absolwentéw Zarzadzania na Wydziale Prawa i
Administracji UAM w Poznaniu, ktére wraz z konsultacjami
przeprowadzonymi wsrdéd ekspertéw nauczajgcych biznesu,
beda podstawa do uaktualnienia programu nauczania przed-
miotu Business English na kierunku Zarzadzanie.

|
MAEtGORZATA SPYCHAEA
Uniwersytet im. Adama Mickiewicza
Poznanh

Strategie programowania neurolingwistycznego (NLP)
a rozwijanie motywacji uczniow podczas nauki jezyka
obcego

Programowanie Neurolingwistyczne (Neuro — Linguistic Pro-
gramming, NLP) powstato w latach siedemdziesiatych ubie-
gtego wieku. Mimo iz jest to stosunkowo nowa dziedzina wie-

dzy coraz czesciej wykorzystuje sie jej strategie i narzedzia
réwniez w edukacji.

Celem referatu jest pokazanie w jaki sposéb mozna wpro-
wadzac techniki NLP, by efektywnie nauczac jezyka obcego.
Omoéwimy miedzy innymi jedna z kluczowych kwestii jaka
w NLP jest umiejetne rozpoznanie dominujacych systeméw
reprezentacyjnych. Analiza wrodzonych umiejetnosci uczniéw
z pewnoscig wptywa na lepsze zrozumienie pojawiajacych sie
probleméw z przyswajaniem danego materiatu.

NLP to przede wszystkim zbidr narzedzi, ktére pomagaja
nie tylko w lepszym poznaniu samego siebie, ale tez rozwijaja
umiejetnosci komunikacyjne. Zaprezentujemy w jaki sposéb
mozna wykorzysta¢ techniki NLP do pracy z uczniami stab-
szymi, by zacheci¢ ich do wiekszego uczestnictwa w lekgcji.
W referacie zostana tez krétko oméwione procesy modelowa-
nia, kotwiczenia oraz inne rozwigzania stuzgce motywowaniu
ucznia do nauki jezyka obcego. 0

JOANNA STANCZYK
Nauczycielskie Kolegium Jezykéw Obcych
Bydgoszcz

Strategie nauczania w Srodowisku multimedialnym

Wprowadzenie uczenia sie/nauczania jezykéw obcych do
sSrodowiska multimedialnego czy moze wtgczenie Srodowiska
multimedialnego w proces uczenia sie/nauczania jezykéw
obcych spowodowato jakoSciowe zmiany w uktadzie dydak-
tycznym (jeszcze wieksze ukierunkowanie procesu dydak-
tycznego na uczacego sie, zmiana czasu i sposobu obecnosci
uczacego w procesie uczenia sie/nauczania, czesciowe prze-
jecie rél uczacego przez program komputerowy, itp). Srodowi-
sko multimediéw wymaga takze opanowania nowych strate-
gii uczenia sie w zakresie czytania hipertekstéw, redagowania
wypowiedzi, wspdtpracy przy realizacji zadah czy rozwiazy-
wania probleméw. Oczywistg konsekwencja jest modyfikacja
strategii nauczania w nowym uktadzie dydaktycznym.

Celem niniejszego referatu jest okreSlenie strategii naucza-
nia, jakie potencjalnie moze zastosowac uczacy w konkretnej
sytuacji uczenia sie/nauczania jezyka obcego w wybranym
Srodowisku multimedialnym. Opis oparto m.in. na wynikach
wywiadu ze stuchaczami NKJO w Bydgoszczy po przeprowa-
dzeniu przez nich lekcji jezyka francuskiego w Srodowisku
multimedialnym. Analiza umieszczona jest w perspektywie
socjokonstruktywistycznej teorii poznawczej i oparta jest na
twierdzeniu, iz Srodowisko multimedialne samo w sobie nie
stanowi sytuacji uczenia sie, a jej wynik zalezy miedzy innymi
od zastosowanych przez nauczyciela strategii nauczania. 4

I
KATARZYNA STAROSCIAK

Université de la Sorbonne Nouvelle — Paris 3, DILTEC
ED 268 — « Langage et langues »

Niezwykty uczef - niezwykta gramatyka,

czyli o wykorzystaniu kultury ,,edukacyjnej”

i ,,metalingwistycznej” w nauczaniu gramatyki
jezykoéw obcych na poziomie zaawansowanym

W momencie, w ktérym uczen wchodzi w kontakt z jezykiem
obcym, nie jest on czysta kartka papieru, tabula rasa, na kté-
rej zapisywa¢ mozna nowe tresci. Fakt iz wyrastat on w kultu-
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rze danego jezyka, czyni z niego ucznia ,niezwyktego”, ucznia
posiadajacego charakterystyczne dla tego jezyka koncepty,
przez pryzmat ktérych pojmuje on kolejne systemy. Koncep-
ty te pochodzg zaréwno z naukowych (akademickich) Zrodet
wiedzy (savoirs savants), jak i z wiedzy ,potocznej” (savoirs
ordinaires) zawierajacej mity, reprezentacje oraz z wiedzy ba-
zujacej na praktykach jezykowych danego spoteczenstwa (ry-
tuatach méwienia i pisania, stereotypach etc.) czyli tak zwana
skulture edukacyjng” (culture éductive).

Czescig sktadowa ,kultury eduakacyjnej” jest ,kultura
metalingwistyczna” (lub ,kultura gramatyczna”), znajdujaca
zrédto w doswiadczeniu ucznia jako jednostki zdolnej do ko-
munikacji. To wtasnie komunikujgc uczen nabywa, mniej lub
bardziej Swiadomie, reprezentacje metalingwistyczne, ktore,
jak podkresla B. Py (2004), stanowig dla niego ,logiczne”
i ,uniwersalne” referencje, na ktérych bazuje sie on prébujac
zrozumiec funkcjonowanie jezyka obcego.

Nauczanie i nabywanie jezyka w srodowisku szkolnym zyska-
toby prawdopodobnie na swej skutecznosci bioragc pod uwage
»kulture edukacyjng” i ,kulture metalingwistyczng” lokutoréw
nalezacych do danego obszaru jezykowego, gdyz konstytuuje
ona fundament na ktérym uczen buduje nowga wiedze.

W dziedzinie nauczania/uczenia sie gramatyki jezykéw
obcych w kontekscie polskim, ten indywidualny, charaktery-
styczny tylko dla Polakéw sposéb odbioru aspektéw formal-
nych jezyka jest niejednokrotnie pomijany przez nauczycieli i
autoréw podrecznikéw. Najczesciej stosowane definicje meta-
lingwistyczne (lub tak zwane ,reguty”) dotyczace jezyka obce-
go sg dostownymi ttumaczeniami z jezyka obcego, nieuwzgled-
niajagcymi indywidualnosci postrzegania odbiorcy (ucznia).

Badania, ktére pragniemy zaprezentowaé osadzone s3
w kontekscie nauczania/uczenia sie czaséw passé composé
i imparfait przez polonofonéw.

W pierwszej czesci naszego wystapienia pragniemy przed-
stawi¢ podejscie natury empirycznej proponowane przez J.C.
Beacco (1997, 2001, 2010), majace na celu opracowanie de-
finicji gramatycznych w perspektywie ,etno-lingwistycznej”
bioragcej pod uwage , kulture metalingwistyczng” ucznia.

Nastepnie zaprezentujemy rezultaty analizy ¢wiczenia re-
fleksyjnego, inspirowanego konceptem activité de conceptu-
alisation autorstwa H. Besse (1974), przeprowadzonego z pol-
skimi uczniami posiadajacymi poziom zaawansowany jezyka
francuskiego (B2/C1). Cwiczenie to miato na celu identyfika-
cje reprezentacji istniejacych w , kulturze metalingwistycznej”
polonofonéw, odpowiedzialnych za percepcje funkcjonowania
passé composé i imparfait, ktére mogtyby postuzyc do stwo-
rzenia nowego, dydaktycznego, eksperymentalnego ,lokalne-
go"” opisu tychze czaséw. 4

URSzULA SzALAST-BYTYS
Pahstwowa Szkota Wyzsza im. Papieza Jana Pawta Il
Biata Podlaska

Zachecaé, motywowadé, aktywizowac i... uczyé efektywnie,
czyli o metodach aktywizujacych w procesie nauczania
jezyka obcego

Artykut poswiecony jest wykorzystaniu w procesie naucza-
nia jezyka obcego tzw. metod, technik aktywizujacych. Au-
torka podjeta probe ukazania ich zalet, a takze przedstawie-
nia pozytywnego wptywu wyzej wymienionych metod na
ksztattowanie nawykéw i umiejetnosci jezykowych w obrebie
poszczegblnych aspektéw jezyka i sprawnosci jezykowych.
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W rozwazaniach poruszona zostata réwniez kwestia roli
motywacji, jako czynnika determinujacego proces opanowa-
nia jezyka obcego oraz wagi prawidtowego motywowania
studentéw przez nauczyciela do wzmozonego, aktywnego
i kreatywnego zaangazowania w proces nauki jezyka obcego
w czasie zajec jezykowych, a takze poza nimi. 0

I
LILIANA SzczukA-DORNA
Studium Jezykéw Obcych
Politechnika Poznanska

Nauczanie jezyka zawodowego studentow
uczelni technicznych w Polsce - praktyka i problemy

Studenci politechnik obowigzkowo realizuja lektorat j. obce-
go (120-180 godz.) na studiach pierwszego stopnia. W 90%
wybranym jezykiem lektoratu jest j. angielski.

Artykut przedstawia podstawy programowe oraz szczego-
towe przyktady realizowanego materiatu. Dodatkowo obie-
ralne przedmioty zostang omdwione na studiach drugiego
stopnia. Problemy wystepujace w nauczaniu studentéw au-
torka przedstawia z perspektywy stowarzyszenia SERMO oraz
doswiadczen wybranych politechnik. O

PAWEL SZERSZEN
Uniwersytet Warszawski

Teksty podrecznikowe i internetowe w stuzbie uczniowi
niezwyktemu. Préba zestawienia i porownania gatunkéw
tekstow podrecznikowych i internetowych przydatnych
w nauce jezyka niemieckiego uczniom w wieku 10-16 lat

Edukacja obcojezyczna w dzisiejszych czasach, zaréwno
w wymiarze indywidualnym jak i zinstytucjonalizowanym, jest
procesem, w ktérym obok tekstéw podrecznikowych w coraz
wiekszym stopniu wykorzystywane sg teksty internetowe. Po
te ostatnie siegaja zwtaszcza uczniowie zdolni i zmotywowa-
ni do nauki jezyka obcego, ale takze niekiedy tacy, ktérzy sa
nig mniej zainteresowani i miewaja z nig problemy. Celem
gtéwnym referatu jest proba zestawienia gatunkéw tekstéw
podrecznikowych i odniesienia ich do zasobdw oferowa-
nych przez (tematyczne) listy adresow internetowych oraz
ich wstepna ewaluacja z punktu widzenia potrzeb glottody-
daktycznych uczniéw niezwyktych (w szczegblnosci uczniow
zdolnych i ucznidw mato zainteresowanych nauka jezyka
obcego) w wieku 10-16 lat. Stanowi on takze przyczynek do
dyskusji na temat roli mediéw elektronicznych w procesie
glottodydaktycznym. O

MALGORZATA SzuLc-KURPASKA
Nauczycielskie Kolegium Jezykéw Obcych
Wroctaw

Jak radza sobie 6-latki z jezykiem obcym
w pierwszej klasie szkoty podstawowej?

Reforma programowa obnizyta wiek rozpoczynania edukacji
szkolnej do 6 lat i wprowadzita jezyk obcy od pierwszej kla-
sy szkoty podstawowej. W roku szkolnym 2009/2010 rodzice



mogli dobrowolnie zapisywac swoje 6-letnie dzieci do pierw-
szej klasy. Obowigzkiem szkolnym zostana objete wszystkie
6-latki w roku szkolnym 2011/2012. Podstawa programowa
z jezyka obcego w | etapie edukacyjnym wydzielita wymaga-
nia szczegdtowe dla uczniéw konczacych | klase i dla uczniéw
po lll klasie szkoty podstawowej. To wyr6znienie ma na celu
zwrdcenie uwagi na mozliwosci i potrzeby dzieci 6-letnich
rozpoczynajacych edukacje szkolna.

W celu poznania osiggniecia przez uczniéw 6-letnich wy-
magan podstawy programowej z jezyka obcego zostato prze-
prowadzone badanie w szkotach podstawowych na Dolnym
Slasku. Badanie to polegato na przeprowadzeniu wizyt w szko-
tach, w trakcie ktérych zastosowane zostaty cztery instrumenty
badawcze. Instrumenty te obejmowaty wywiad z dyrektorem
szkoty, ankiete dla nauczycieli uczacych jezyka obcego w pierw-
szych klasach, obserwacje lekcji oraz ustny sprawdzian z jezy-
ka obcego dla dzieci 6-letnich konczacych | klase.

Badanie zebrato informacje na temat tego ilu jest 6-latkow
w pierwszych klasach, jakie maja kwalifikacje nauczyciele
uczacy jezyka obcego w tych klasach, z jakich materiatéw ko-
rzystaja nauczyciele oraz jak wyposazone s3a sale lekcyjne, jak
sobie radzg dzieci 6-letnie z wymaganiami podstawy z jezyka
obcego a takze jakie jest zaangazowanie rodzicéw w eduka-
cje jezykowa dzieci. Q

KRYSTYNA SZYMANKIEWICZ
Uniwersytet Warszawski

Uczen w klasie dwujezycznej wobec wyzwaii poznawczych

Specyfika nauczania /uczenia sie jezyka obcego w sekcji dwu-
jezycznej polega przede wszystkim na potaczeniu ksztatcenia
jezykowego z budowaniem wiedzy przedmiotowej w oparciu
o mechanizm przemiennosci jezykowej L1-L2. Uczeh w sekcji
dwujezycznej w gimnazjum lub liceum, oprécz intensywnej
nauki L2 w ramach lekgji jezyka obcego, ma réwniez wyjatko-
wa okazje uzywania i doskonalenia nabywanych w ten spo-
s6b kompetencji jezykowych na zajeciach z tzw. przedmiotéw
niejezykowych (PN). Istota nauczania dwujezycznego jest
wiec nauczanie zintegrowane (ang. CLIL fr. EMILE), czyli Sci-
Sle taczace powstawanie kompetencji i wiedzy dwéch rodza-
jow: jezykowej i przedmiotowej. Niesie ono ze soba potrzebe
stosowania transferu wiedzy i umiejetnosci, co stanowi dla
ucznia swego rodzaju wyzwanie poznawcze. Jak postrzega-
ja swéj proces uczenia sie zintegrowanego uczniowie sekgcji
dwujezycznych? Jakich trudnosci doswiadczaja? Jakie zauwa-
zaja korzysci? Jak wreszcie od strony dydaktycznej wesprzec
proces uczenia sie jezyka i PN? Oto gtéwne pytania, na ktére
staramy sie odpowiedzie¢ w niniejszym referacie. 1

I
JoANNA TARGONSKA
Uniwersytet Warminsko-Mazurski
Olsztyn

€wiczenia leksykalne na lekcji jezyka obcego
a motywowanie

Jak powszechnie wiadomo istnieje wiele czynnikéw motywu-
jacych uczniéw do nauki jezyka obcego. Jednym z nich jest
lekcja i niewatpliwie stosowane na niej materiaty dydaktycz-
ne oraz metody pracy. W niniejszym referacie, poswieconym
stownictwu na lekgji jezyka obcego, zostanie podjeta proba
uchwycenia metod pracy ze stownictwem, ktére wptywaja

motywujaco na uczniéw zaréwno bardzo dobrych, jak i tez
stabszych, na uczniéw poczatkujacych oraz tych na poziomie
zaawansowanym. W referacie sprobuje odpowiedzie¢ na na-
stepujace pytania badawcze: Jakie ¢wiczenia i formy pracy
zachecajg uczniéw do pracy nad nowga leksyka? Jakie dzia-
taja demotywujgco? Czym powinny charakteryzowac sie ta-
kie wtasnie motywujace do nauki éwiczenia? Czy éwiczenia
leksykalne wymagajace od uczniéw kreatywnosci dziataja
motywujaco, czy raczej demotywujaco na uczacych sie na
poziomie podstawowym, srednio zaawansowanym lub za-
awansowanym? Jak uczacy sie oceniaja ¢wiczenia leksykalne
dotyczace kolokacji? 4

I
CECYLIA TATO)
Uniwersytet Slaski
Sosnowiec

Specyfika ksztatcenia ttumaczy ustnych -
kompetencja miedzykulturowa

Bezdyskusyjnym jest fakt, ze nauczanie jezyka obcego taczy
sie z przekazywaniem informacji na temat kultury. Pojecie kul-
tury rozumiane jest tu nie tylko w swym waskim znaczeniu,
tzw. kultury wysokiej, czyli m.in. literatury i sztuki, lecz takze,
tzw. kultury popularnej, 5cisle zwigzanej z pewnymi normami
zachowan, reakcji oraz postrzegania Swiata. Kultura w tym
drugim znaczeniu znajduje sie w centrum zainteresowan ba-
dah prowadzonych w ramach dydaktyki jezykéw obcych skie-
rowanych na opis kompetencji miedzykulturowe;j.

Tak wazna dziedzina nauczania jezyka obcego powinna
by¢ takze uwzgledniona w ksztatceniu przysztych ttumaczy.
Ttumacz bowiem musi doskonale zna¢ kulture narodu, kté-
rego jezyk ttumaczy, oraz swojg wtasng, aby zdawac sobie
sprawe z roznic kulturowych, ktére moga prowadzi¢ do ewen-
tualnych nieporozumien.

Celem niniejszego referatu jest z jednej strony zwrdcenie
uwagi na wybrane potrzeby studentéw filologii z zakresu
kompetencji miedzykulturowej, z drugiej omoéwienie specy-
fiki nauczania jezykéw obcych przysztych ttumaczy. Baza od-
niesienia beda dla autorki studia przygotowujace przysztych
ttumaczy jezyka hiszpanskiego. 0

I
MAGDALENA TREPCZYNSKA
Uniwersytet Marii Curie Sktodowskiej
Lublin

Komentarz eksperta do tekstu pisanego w ramach dyscy-
pliny akademickiej: oczekiwania i potrzeby stuchaczy

seminariow licencjackich, magisterskich i doktoranckich na
filologii angielskiej a wymagania dyskursu akademickiego

Umiejetnos¢ pisania tekstéw akademickich jest gtownym wa-
runkiem zaliczania seminariéw i zaje¢ specjalizacyjnych na
uniwersytecie a takze zwigzana jest Scisle z pokonywaniem
kolejnych etapoéw kariery akademickiej. Rozwijanie umiejet-
nosci pisania akademickiego odbywa sie zwykle na zajeciach
ogblnych z tzw. pisania akademickiego oraz na zajeciach spe-
cjalistycznych pod kierunkiem eksperta w okreSlonej dzie-
dzinie. Jedna z zasadniczych rél eksperta-mentora bedacego
jednoczesnie instruktorem pisania w obrebie okreslonej spe-
cjalizacji jest dostarczanie stuchaczowi informacji zwrotnej
dotyczacej tekstu w trakcie jego powstawania tak aby spet-
niat on standardy tekstu akademickiego. Celem prezentacji
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jest oméwienie i analiza potrzeb i oczekiwah studentéw an-
glistyki wobec ilosci, formy i tresci komentarzy do pisanych
przez nich prac seminaryjnych. O

ANNA TuRrRULA
Wyzsza Szkota Lingwistyczna
Czestochowa

Nauczanie gramatyki jezyka obcego: pedagogika 3-D
a roznice indywidualne

W swoim wystapieniu Nauczanie gramatyki jezyka obcego:
pedagogika 3-D a réznice indywidualne zamierzam — jak suge-
ruje zawarte w tytule okreslenie 3D — przyjrze¢ sie dydaktyce
gramtyki jezyka obcego w kontekscie sytuacyjnym. 3D ozna-
cza jednak nie tylko tréjwymiar i odejscie o tradycyjnej peda-
gogiki jednego, wyrwanego z kontekstu zdania. Proponowane
przeze mnie rozwiniecie wspomnianego skrétu to dedukcja-
demonstracja-domyslne (zatozenia), okreslane takze jako de-
fault. W Swietle powyzszego skoncentruje sie na nauczaniu
jezyka obcego taczacym 1) dydaktyke frontalng z 2) ekspozy-
cja na jezyk autentyczny i — co najwazniejsze w prezentowa-
nym przeze mnie modelu — 3) umiejetnosé, ktérg Tomasello
(1999, 2005) okresla jako odczytywanie intencji mdowiacego,
czyli swoista inteligencje kulturowa, lezaca, zdaniem jej pro-
ponentéw (Vygotsky 1978 ; Moll i Tomasello 2007) u podtoza
naszych — ludzkich — predyspozycji do nauki jezyka. Rozwaza-
nia dotyczace dydaktyki gramatyki 3D zostang w mojej pre-
zentacji odniesione do réznic indywidualnych, takich jak style
uczenia sie czy rodzaje zdolnosci jezykowych. O

.|
SyLwiA TWARDO
SzJO, UW i IA UW

Student w sieci - poglady na temat nauki jezykéw obcych
a wybory zadai na platformie internetowej

Prezentacja przedstawia analize wynikéw ankiety dotycza-
cej motywacji i pogladéw studentéw na uczenie sie jezyka
obcego (BALLI, Horwitz 1989), przeprowadzonej w semestrze
zimowym 2009/2010 posrdd studentéw kursdw pétinterneto-
wych prowadzonych w SzJO UW. Jest to cigg dalszy badan do-
tyczacych czynnikéw indywidualnych, pozwalajacych osiggnaé
sukces w nauce jezyka obcego, przy wykorzystaniu materiatow
dydaktycznych umieszczonych na platformie internetowej Mo-
odle. Analiza odpowiedzi na ankiete BALLI (pierwsze pytanie
dotyczacego motywacji), przeprowadzong w roku 2008/2009
zostata przedstawiona wczesniej (Twardo 2009).

Badaniem objeto 120 studentéw Uniwersytetu Warszaw-
skiego z réznych kierunkéw studidéw, uczestniczacych w kur-
sach pét-internetowych, prowadzonych czesciowo w sali,
a czeSciowo na platformie SzJO-Moodle, uczacych sie w gru-
pach na poziomie B1, B2 i C1.

Ankieta sktadata sie z dwoch czesci. CzeS¢ pierwsza obejmo-
wata dane dotyczace osoby ankietowanej (wiek, pteé, rodzaj
studiow, poziom kursu) oraz wynik testu poziomujacego, prze-
prowadzonego na trzecich zajeciach kursu. W drugiej czesci
badania studenci odpowiadali na pytania dotyczace ich moty-
wacji i pogladéw na uczenie sie jezyka obcego (ankieta BALLI).

Odpowiedzi na ankiete stanowity podstawe do badania
zwigzkéw miedzy motywacja i pogladami studentéw a wybo-
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rami zadan na platformie internetowej (zadania otwarte i za-
mkniete — dane na ten temat pobrano z kurséw na platformie
Moodle). W analizie wzieto rowniez pod uwage wyniki testu
poziomujacego. Do opracowania wynikdow (analiza skupien,
drzewo decyzyjne) wykorzystano pakiet R. O

MAtGORrRzATA TWARDON
Uniwersytet Slaski
Sosnowiec

Gdy nauczyciel staje sie uczniem - o indywidualnych
potrzebach nauczycieli jezyka francuskiego uczestniczacych
w szkoleniach z zastosowania Nowych Technologii

w nauczaniu jezykéw obcych

Nowe technologie i zastosowanie multimediow moga zna-
komicie wspiera¢ nauczyciela jezykdéw obcych i by¢ jeszcze
jednym czynnikiem motywujacym ucznia do pracy. By poméc
nauczycielom jezyka francuskiego w nabyciu umiejetnosci
niezbednych do uzywania nowych technologii i multimediéw,
od 2004 w ramach sieci COFRAN i CONCORDE — Multimedia
przeszkolono wiele dziesigtek nauczycieli tego jezyka w Pol-
sce. Nauczajacy w roznych typach szkét, z ré6znym stazem
pracy, bardzo réznymi poziomami kompetencji zwigzanymi
z praca przy komputerze, znajdowali czas i samozaparcie, by
nauczyc sie wykorzystywac nowe programy narzedziowe i po-
zna¢ mozliwosci jakie daje zastosowanie nowych technologii
w dydaktyce jezykéw obcych.

Przedmiotem publikacji bedzie analiza oczekiwan nauczy-
cieli, ich ocena wtasnych umiejetnosci, ocena przydatnosci za-
gadnien zrealizowanych na zaproponowanych szkoleniach. W
zwigzku z tym, Ze jestem nadal w grupie ,treneréw” szkolgcych
nauczycieli w zakresie zastosowania multimediéw, obecnie
w ramach projektu Klas frankoforiskich, mogtam zaobserwo-
wac jak na przestrzeni ostatnich lat zmieniaja sie oczekiwania
i umiejetnosci nauczycieli jezykdw obcych i jak reaguja na sy-
tuacje, w ktorej staja sie uczniami. A kazdy z nich jest uczniem
niezwyktym — wymagajacym bardzo specyficznego podejscia
i odpowiedzi na jego indywidualne potrzeby. 4

DoroTA WERBINSKA
Akademia Pomorska
Stupsk

Indywidualne potrzeby edukacyjne a subiektywne teorie
kandydatéw na nauczycieli. Raport z badai wtasnych

Chociaz od ponad dwéch dekad teorie subiektywne s3 waz-
nym pojeciem w literaturze edukacyjnej, dopiero w ostatnim
czasie zauwaza sie zwiekszone zainteresowanie osobistymi
pogladami dotyczacymi procesu uczenia sie i nauczania jezy-
kéw obcych. Dlatego z duzg uwaga przyjmuje sie przekonania
wszystkich uczestnikéw procesu uczenia sie jezyka obcego,
chocby ze wzgledu na to, Ze czesto gtoszone poglady przekta-
daja sie na dziatania.

W prezentacji zamierzam przedstawic opis i wyniki bada-
nia przeprowadzonego wsrdd przysztych nauczycieli — stu-
dentéw pedagogiki wczesnoszkolnej z jezykiem angielskim
na temat ich postrzegania indywidualnych potrzeb edukacyj-
nych. Wnioski z badania postuza do zaproponowania rozwig-
zan dydaktycznych i nakreSlenia perspektyw badawczych. Q



HALINA WiDEA
Uniwersytet Slaski
Sosnowiec

Internetowe pomoce dla najzdolniejszych
i dla najstabszych

Tematem wystagpienia beda utatwienia w pracy nauczycieli
jezykédw obcych z uczniem szczegblnie zdolnym i z uczniem
niepetnosprawnym. Pokazane zostang mozliwosci znoszenia
barier w dostepie do pomocy internetowych, szczegélnie dla
os6b niedowidzacych i starszych, systemy dziatajace z naj-
popularniejszymi przegladarkami na dowolnym urzadzeniu
podtaczonym do Internetu. Na tej bazie zaproponowane
zostang konkretne przyktady wykorzystania ptatnych i bez-
ptatnych aplikacji w pracy z uczniem na lekcji jezyka obce-
go. Ciekawym rozwigzaniem jest udZzwiekowienie materiatéw
dydaktycznych, ktére stwarza mozliwosci tworzenia przez
najbardziej zaawansowanych ciekawych pomocy stuzacych
stabszym kolegom. O

I
WERONIKA WILCZYNSKA
Uniwersytet im. Adama Mickiewicza
Poznan

Zroznicowanie glottodydaktycznych kontekstow badaw-
czych: opcje metodologiczne

Mimo rosnacej stale ilosci badan, zasoby wiedzy glottodydak-
tycznej wydaja sie ciagle zbyt skromne, by mogty one postu-
zy¢ jako naukowe podstawy praktyki dydaktycznej. W naszym
przekonaniu przyczyny tego stanu rzeczy lezg przede wszyst-
kim w wielkim zréznicowaniu kontekstéw dydaktycznych. Stad
tez, takze w praktyce nauczania/uczenia sie czesto obserwuje
sie spore niejasnosci co do tego, jak przetozy¢ gtéwne pojecia i
idee glottodydaktyczne na konkretne sytuacje dydaktyczne.
Referat ujmuje kwestie réznorodnosci tych sytuacji jako
istotne wyzwanie dla badaczy. Postaramy sie pokazac zalety
petniejszego uwzgledniania specyfiki poszczegblnych kontek-
stow dydaktycznych, a takze wskazaé konkretne rozwigzania
metodologiczne stuzace takiemu wtasnie postepowaniu.

JOLANTA ZAJAC
Uniwersytet Warszawski

W cieniu ,,czerwonego paska” - o (nie)zrealizowanych
potrzebach ucznia zdolnego na lekcji jezyka obcego

Uczen ,széstkowy”, zdolny, Swietny... nie sprawia zadnego
ktopotu nauczycielowi, w lot chwyta zasady, reguty, kojarzy,
zapamietuje, jest autonomiczny i strategiczny. Dydaktyka
przedmiotowa, w tym dydaktyka jezykdw obcych, nie ma spe-
cjalnie wiele do zaoferowania takiemu uczniowi w kontekscie
»Zwyktej”, szkolnej nauki, bez trudu zdobywa on piatki i széstki
tam, gdzie pozostali mozolnie dobijaja do tréjek i czwérek. Czy
praca dydaktyczna z takim uczniem ma ograniczac sie wytacz-
nie do mobilizowania go do udziatu w olimpiadach przedmio-
towych, konkurséw recytatorskich itp? Jak efektywniej rozwijac
jego umiejetnosci na kolejnych lekcjach? Jak on sam postrzega
swoje mozliwosci i potrzeby? W poszukiwaniu odpowiedzi na
te i inne pytania analizujemy informacje otrzymane w badaniu
metodg indywidualnych przypadkéw. Mimo, iz nie moga one
postuzy¢ do formutowania wnioskéw ostatecznych, to pomoga
w refleksji, ktorej celem jest zwrdcenie uwagi na ucznia, kté-
ry bez watpienia ma indywidualne potrzeby edukacyjne, zbyt
rzadko jeszcze uSwiadamiane, a jeszcze rzadziej spetniane. O

|
GRAZYNA ZENDEROWSKA-KORPUS
Wyzsza Szkota Lingwistyczna
Czestochowa

Potrzeby uczniéw dyslektycznych a rzeczywistosc szkolna

Uczniowie ze specyficznymi trudnosciami w nauce, do kto-
rych nalezy dysleksja rozwojowa, sg rozwiniete intelektualnie,
nie maja powazniejszych wad wzroku i stuchu ani schorzen
neurologicznych. Mimo to popetniaja wiecej btedéw niz ich
réwiesnicy. Maja przez to na koncie wiecej niepowodzen niz
sukceséw. Uczniowie z dysleksja odczuwaja dotkliwie ciezar
swojej przypadtosci. Jak poméc im odnalezé sie w rzeczywi-
stosci szkolnej ? Jak zredukowac strach przed pisaniem i czy-
taniem na jezyku obcym? W referacie przedstawione zostang
doswiadczenia z pracy z uczniami dyslektycznymi. O
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