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MEASUREMENT OF PERCEPTION
AND MOTORIC FUNCTIONS IMPROVEMENT PROCESS

Summary. The aim of this study is to compare the effectiveness of two corrective and compensatory proceedings (with music
and without it) in the process of improving the disordered perception of motoric functions. The basic measurement tool is

a formula relating to effectiveness of teacher's actions (J. M. Kauffman and D. P. Hallahan) which defines the quantitative
relation between teaching and learning process.

The measurement applied renders it possible to discern the changes in children behavior. The experimental research aimed at
pointing to changes in functioning of eyesight and hearing analysators and the motoric functions on the grounds of continuous
measurement of the child's effort (A), teacher's effort (C) and time (T) used to perform each task. The study presents the way
of data registering, the model data observation sheet and the method of data presentation.

The basic criterions of data presentation method are: 1) correctness of tasks performance; 2) intensity of learning; 3) intensity
of teaching; 4) learning pace; 5) teaching pace; 6) efectiveness of teacher's actions.

The comparison of two correction and compensatory proceedings (with music and without it) has given the information on
usefulness of the formula in education which seems to be especially useful in regards to children with problems in knowledge
acquirement.

Istnieja niezaprzeczalne dowody, ze zachowania ludzkie moga by¢ kontrolowane, a zarejestrowane zmiany —
wymierzane empirycznie, funkcjonalnie i precyzyjnie, nawet w uktadach klasowych. W celu doktadnego
mierzenia 1 okre§lenia zachowan zaréwno dzieci, jak i nauczycieli rozwijane sa réznorodne techniki. Niektorzy
badacze sugeruja, ze jezeli zmiany zachowania dzieci sg systematycznie wykazywane, to mozliwe jest takze
okreélenie zmian w reakcjach ich nauczycieli. Ponadto niektére z tych zachowan moga byé szacowane na podsta-
wie kontroli nastepstw oddziatywan nauczycieli, gdyz ujawniaja, sie one w reakcjach wychowankow.
Modyfikowanie zachowan w klasie dotyczy zaréwno stosunkowo prostych, jak i ztozonych reakcji dziecka
podczas wykonywania spotecznych i szkolnych zadan. Wychowawcy maja dzisiaj do nich dostep dzieki
rozwinietej technologii, ktéra poczatkowo byla tworzona przez psychologéw. Ich osiagniecia wiaczono do procesu
ksztalcenia w celu udoskonalenia edukacji. Bijou (1970, s. 70) podsumowat, ze psychologowie maja dzisiaj
oferowaé¢ wychowawcom nastepujace propozycje:

1. Przygotowane koncepcje i podstawowe zasady wyprowadzane cato$ciowo z eksperymentalnych analiz
zachowan.

2. Metodologie do praktycznych zastosowan swoich koncepcji i zasad.

3. Metody badan, ktére dostarcza informacji o indywidualnych zmianach zachowan.

4. Filozofie, ktéra zaklada obserwowanie zwigzkéw pomiedzy wpltywami otoczenia a biezacymi wydarzeniami
iich zmianami.

FORMULA SKUTECZNOSCI ODDZIALYWAN NAUCZYCIELA
J. M. KAUFFMANA | D. P. HALLAHANA

Celem niniejszego artykulu jest poréwnanie efektywnosci postepowania korekcyjno-wyréwnawczego
prowadzonego z muzyka i bez niej, w procesie usprawniania zaburzonych funkcji percepcyjno-motorycznych na
podstawie formuty skutecznoéci oddzialywan nauczyciela. Autorzy formuty — James M. Kauffman i Daniel

P. Hallahan (1975, s. 379-404) — okre$laja skuteczno$é oddziatywan nauczyciela za pomoca wysitku uczacego
(C), powodujacego zmiany zachowania ucznia (A) w czasie (7). Oznaczajac odwrotnie dwie zaleznosci i
wyciagaja wniosek, ze nauczyciel jest bardziej efektywny, jezeli powoduje zmiany zachowania ucznia

z mniejszym wysitkiem 1 w kréotszym czasie. W ten sposéb wynik dwoéch réwnan i1 okresla iloSciowy zwiazek
miedzy nauczaniem a uczeniem sie. Kauffman i Hallahan podaja nastepujaca formulte do obliczania

1 Adres do korespondencji: Zaktad Muzyki, Plastyki i Techniki, Wyzsza Szkota Pedagogiczna, ul. Chodkiewicza 30, 85-064
Bydgoszcz.
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skutecznosci oddzialywan nauczyciela:

Licznik (A) w formule stanowi ilo§¢ wyuczonych zachowan. Wskaznikiem intensywno$ci nauczania jest
Sktadnikami wysitku nauczyciela (C) beda (Sa + Ss), gdzie Sa obejmuje polecenia nauczajacego, czyli uwage
sygnalizowana, natomiast Sa zawiera bodZce wzmacniajace. Po uwzglednieniu tych sktadnikéw przedstawiona
powyzej formuta przeksztalci sie na:

Do analizy specyficznych zachowan wyzej wymienieni autorzy zalecaja stosowanie formuly w nastepujacej
postaci:

Przedstawiajac mozliwoéci zastosowania formuty Kauffman i Hallahan zwracaja uwage, ze nauczyciel nie
bedzie prawdopodobnie uczy! okreslonych sprawnoéci z jednakowym stopniem skutecznos$ci w odniesieniu do
wszystkich dzieci. Stad tez konieczne jest okreslenie skutecznos$ci w odniesieniu do kazdego dziecka

1 sumowanie wynikoéw na podstawie nastepujacego wzoru:

SPOSOB REJESTROWANIA DANYCH

Wszelki pomiar stosowany w procesie nauczania i uczenia sie powinien umozliwia¢ ocene zmian w zachowaniu
dziecka. Uchwycenie tych zmian jest mozliwe tylko w przypadku czestego ich mierzenia. Oznacza to konieczno§é
doktadnego 1 precyzyjnego rejestrowania obserwacji w trakcie badan. Poniewaz zaden nauczyciel nie jest

w stanie zapamieta¢ wszystkich waznych dla badania informacji, to pomiary musza by¢ systematycznie
notowane. W przeprowadzonych badaniach eksperymentalnych chodzito o wykazanie zmian w funkcjonowaniu
analizatoréw wzrokowego 1 stuchowego oraz sfery ruchowej na podstawie ciagtych pomiaréw wysitku dziecka
(A), wysitku nauczyciela (C = Sa + Sa) oraz czasu (T) zuzywanego na wykonywanie kazdego zadania. W zwiazku
z tym opracowano arkusze obserwacyjne na kazde zajecie, dla kazdego analizatora 1 kazdego dziecka bioracego
udzial w badaniach. Arkusz obserwacji danych opracowano na podstawie formuly skutecznosci oddzialywan
nauczyciela w taki sposdb, by mozliwie prosto 1 precyzyjnie rejestrowac przebieg kazdego ¢wiczenia. Na
jednostkowym zajeciu nauczyciel przeprowadzajacy terapie pedagogiczng wypelniat trzy arkusze dla kazdego
dziecka, dotyczace usprawniania trzech analizatoréw: wzrokowego (AW), stuchowego (AS) i sfery ruchowej (SR).
Budowa wszystkich arkuszy byta identyczna. Umieszczono na nich dwie tabele, z ktérych gérna dotyczyta
obserwowanych zachowan dziecka (A), natomiast dolna wysitku nauczyciela (C), obejmujacego cztery etapy
pracy. Zasada wypelniania arkuszy byla stata.

W trakcie przeprowadzania ¢wiczenia nauczyciel postepowal w taki sposéb, by dziecko mogto osiagnaé wynik
punktowany mozliwie najwyzej. W sytuacjach sprawiajacych dziecku trudnosci korzystat kolejno z czterech
etapow przewidzianych w tabeli oddziatywan nauczyciela (C), dazac do uzyskania pozadanego zachowania
dziecka. Zajecia prowadzono w formie zabawowej w taki sposéb, by wychowankowie nie odczuwali znuzenia,

a takze tego, ze sa oceniani. Nauczyciel nie komentowat btedéw popetnianych przez dziecko w trakcie wykony-
wania zadan. Reakcje nauczyciela w stosunku do wychowankéw bylty zawsze pozytywne, gdyz tylko takie moga
zacheci¢ do podejmowania coraz trudniejszych zadan. Na nastepnej stronie zamieszczono przykladowy arkusz
obserwacji danych dotyczacy zajecia 24 1 analizatora stuchowego oraz oméwienie zasady wypelniania

i oceniania.

Arkusz obserwacji danych

Imie i nazwisko dziecka Grupa

Przedszkole nr Analizator AS

Data badania

Imie 1 nazwisko nauczyciela

ZAJECIE 24
Cel zajecia: rozpoznawanie rytmu zgodnego z ukladem przestrzennym

wysitek dziecka (A)
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a) rozpoznaje rytm prawidlowo (2 pkt)
b) popelnia btedy w rozpoznawaniu (1 pkt)
¢) rozpoznaje nieprawidlowo (0 pkt)
1 2 3
Uktady
Wysilek nauczyciela (C)
Polecenie 1 Polecenie 2 Wzmocnienia
Pochwala i ostatnia préba Nauczyciel pomaga dziecku
1 1 1 1
2 2 2 2
3 3 3 3
A= SON (24 = A=
C=
T=

Celem ¢wiczenia na usprawnianie analizatora stuchowego w zajeciu 24 bylo wyrobienie umiejetnos$ci
rozpoznawania rytmu zgodnego z uktadem przestrzennym. Po usltyszeniu rytmu wykonanego przez nauczyciela
dziecko wskazywalto odpowiedni uktad przestrzenny utworzony z klockéw. Jezeli dziecko postepowalto
prawidlowo, to nauczyciel zaznaczal krzyzykiem rytm we wtasciwej rubryce tabeli dotyczacej zachowania
dziecka (A) — ,rozpoznaje rytm prawidlowo (2 pkt)”. W tabeli odnoszacej sie do oddziatywania nauczyciela
zaznaczal krzyzykiem ,,polecenie 1” przy numerze ,, 1”7, co oznacza, ze dziecku wystarczylo samo oméwienie
¢wiczenia. W przypadku wystapienia bledu w rozpoznawaniu nauczyciel naprowadzat dziecko na wlasciwe
rozwiazanie, korzystajac kolejno z wyznaczonych etapéw. Krzyzyk w rubryce ,,polecenie 2” przy rytmie, gdzie
dziecko popelnito btad oznaczal, ze nauczyciel zwrdcit dziecku uwage, by sprawdzito prawidtowo§¢ rozpoznania.
Jesli dziecko poprawito btad, otrzymywato krzyzyk w rubryce ,popelnia btedy w rozpoznawaniu (1 pkt)”, ale
zaznaczano takze dwukrotny udzial nauczyciela. W sytuacji, kiedy dziecko pomimo sugestii nauczyciela trwato
przy popeinionym bledzie lub wskazywalo inny, takze nieodpowiedni rytm, nauczyciel przeprowadzajacy
¢wiczenie przechodzil do etapu trzeciego — do pierwszego wzmocnienia ,pochwata i ostatnia proba”, ktory
oznaczal, ze dano dziecku druga szanse samodzielnego dokonania korekty. Jezeli wychowanek wskazat wlasciwy
rytm, to otrzymywat 1 pkt, ale zaznaczano trzykrotny udzial nauczyciela. Gdy dziecko w dalszym ciggu nie
umialo samodzielnie wskazaé odpowiedniego rytmu, nauczyciel korzystat z ostatniego, czwartego etapu,

a drugiego wzmocnienia ,nauczyciel pomaga dziecku”, ktéry oznacza, ze terapeuta naprowadzat dziecko na
wlasciwy wybor rytmu. Po usunieciu btedu dziecko otrzymywalto 1 pkt, a nauczyciel zaznaczal w swojej tabeli
czwarty 1 ostatni juz udzial. Dopiero w sytuacji, kiedy pomimo wykorzystania wszystkich mozliwosci niesienia
pomocy dziecko nie zdotato rozpoznaé¢ wlasciwego rytmu, nauczyciel wskazywat odpowiadajacy ustyszanemu
rytmowi uklad przestrzenny, a wychowanek otrzymywat 0 pkt. Po zakonczeniu calego ¢wiczenia nauczyciel
odnotowywat czas, w jaki zostato ono wykonane.

Uzyskane w ten sposéb dane, podstawione do wzoru formuty skutecznos$ci oddziatywan nauczyciela, daja wynik
bedacy odzwierciedleniem skutecznos$ci oddzialywan nauczyciela dla poszczegdlnych analizatoréw. Skuteczno$é
kazdego jednostkowego zajecia byla sumg skuteczno$ci trzech analizatoréw: wzrokowego, stuchowego 1 sfery
ruchowej. Program postepowania korekcyjno-wyréwnawczego obejmowat 48 zaje¢, w ktorych przeprowadzono po
144 ¢wiczenia z kazdym dzieckiem indywidualnie. Na jednostkowym zajeciu wyréwnawczym przeprowadzono
trzy ¢wiczenia (po jednym na kazdy analizator), ktére rejestrowano na arkuszach obserwacji danych. W ten
sposéb, oprocz szczegdtowych, czastkowych danych odnoszacych sie do kazdego ¢wiczenia, umozliwiajacych
analize kazdej ujawnionej reakcji ze strony dziecka i nauczyciela, zarysowata sie mozliwo$¢ ukazania zmian
zachodzacych w zachowaniu konkretnego badanego dziecka w odniesieniu do probleméw uwzglednionych

w poszczegblnych czeéciach programu postepowania korekeyjno-wyréwnawczego. Ocena postepéw byta mozliwa
ze wzgledu na to, ze dane rejestrowano przez caly czas trwania oddziatywania wyréwnawczego.

SPOSOB PREZENTACJI WYNIKOW
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We wszystkich prowadzonych zajeciach w ramach oddziatywan korekcyjno-wyréwnawczych rejestrowano
doktadnie to samo zachowanie odnoszace sie do wykonania éwiczen, czyli wysitek dziecka (A) 1 wysitek
nauczyciela (C = Sa + Ss). W przeprowadzonych badaniach eksperymentalnych wszystkim dzieciom zapewniono
na kazdym zajeciu tyle samo mozliwo$ci przejawiania danych zachowan.

Sposéb rejestrowania danych umozliwit okreglenie granic pomiaru zmiennych (A) i (C) w postepowaniu
korekcyjno-wyréwnawczym. Granice pomiaru okreslajg najnizszy oraz najwyzszy poziom wysitku dziecka (A)

1 wysitku nauczyciela (C), mozliwy do osiagniecia w poszczegdlnych zajeciach. Granice pomiaru zmiennych sa
wskaznikami doktadno$ci, z jaka mozna ocenié¢ poziom wykonania ¢wiczenia przez dziecko, a takze wysitku
nauczyciela. Dla poré6wnania sytuacji zarejestrowanych w poszczegoélnych jednostkowych zajeciach zaréwno

w grupie eksperymentalnej, jak 1 kontrolnej zastosowano jednolite dla wszystkich badanych dzieci dolne i gérne
granice pomiaru zmiennych (A) i (C), ustalone na podstawie arkuszy obserwacyjnych.

Dla zmiennej (A) dolne granice pomiaru oznaczaja najnizszy pozytywny poziom wykonania zadan przez dzieci,
natomiast gérne granice pomiaru odnosza sie do najwyzej punktowanych wykonan. Dla zmiennej (C) dolne
granice pomiaru oznaczaja najmniejszy wysitek nauczyciela, niezbedny dla spowodowania pozytywnych
zachowan dziecka. Gérne granice pomiaru zmiennej (C) odnosza sie do maksymalnego wysitku nauczyciela,
przewidzianego w poszczegélnych ¢wiczeniach do wytworzenia pozadanych zachowan dziecka. Ponizej za-
mieszczono dolne i gérne granice pomiaru wysitku dziecka (A) oraz wysitku nauczyciela (C) w odniesieniu do
calego (48 zajec) toku postepowania korekcyjno-wyréwnawczego.

Tabela 1.
Dolne i gérne granice wysitku dziecka (A) dla analizatora wzrokowego (AW),
stuchowego (AS) i sfery ruchowej (SR) w grupach eksperymentalnej oraz kontrolnej

Dolna granica Goérna granica

pomiaru (A) pomiaru (A)
Postepowanie AW AS SR AW AS SR
korekeyjno-wyréwnawcze
Suma punktéw 466 171 250 1103 351 578
wysitku dziecka

Tabela 2.
Dolne i gérne granice wysitku nauczyciela (C = Sa + Ss) dla analizatora wzrokowego (AW), stuchowego (AS) i sfery ruchowej (SR)
w grupach eksperymentalnej i kontrolnej

Dolne granice Gorne granice

pomiaru (C) pomiaru (C)

AW | AS SR AW AS SR
Postepowanie korekcyjno- Sa Ss Sa Ss Sa Ss
wyréwnawcze
Suma punktéw 48 48 48 732 732 294 294 448 448
wysitku nauczyciela

Na podstawie granic pomiaru zmiennych (A) i (C) okre$lono intensywno§¢ nauczania oraz intensywno§¢ uczenia
sie. Wskaznikiem intensywnoéci nauczania jest stosunek a wyznaczono go w dwéch kategoriach:

minimalna intensywno$¢ nauczania — najmniejsza wartosé (C)

najwieksza wartosé (A)

maksymalna intensywno$¢ nauczania — najwieksza wartosé (C)

najmniejsza wartosé (A)

Tabela 3.

Intensywnos$¢ nauczania w postepowaniu korekcyjno-wyréwnawczym

Analizator Minimalna Maksymalna Srodkowa
intensywno$é intensywno$é intensywno$é

nauczania nauczania nauczania
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Wzrokowy (AW) 0,04 3,1 1,5
Stuchowy (AS) 0,1 3,4 1,7
Sfera ruchowa (SR) 0,08 3,5 1,7

Wskaznikiem intensywnosci uczenia sie jest stosunek 1 wyznaczono go takze w dwdéch kategoriach:

minimalna intensywno$¢ uczenia sie — najmniejsza wartosé (A)

najwieksza wartosé (C)

maksymalna intensywno$¢ uczenia sie — najwieksza wartosé (A)

najmniejsza wartosé (C)

Tabela 4.

Intensywno$¢ uczenia sie w postepowaniu korekcyjno-wyréwnawczym

Analizator Minimalna Maksymalna Srodkowa
intensywnog§é intensywno$é intensywno$¢é
uczenia sie uczenia sie uczenia sie

Wzrokowy (AW) 0,3 22,9 11,6

Stuchowy (AS) 0,2 7,3 3,7

Sfera ruchowa (SR) 0,2 12,0 6,1

Przyjety sposéb rejestrowania danych umozliwit obliczenie procentu poprawnosci wykonania zadan, ktory
wyraza sie liczbg zachowan (wykonan) w stosunku do tego, ile dano mozliwosci przejawiania tych zachowan. Dla
obliczenia procentu nalezato podzieli¢ liczbe zarejestrowanych zachowan przez liczbe mozliwosci, czyli przez
sume wszystkich mozliwych wykonan i pomnozy¢ przez 100.

Procent = 100 x liczba zarejestrowanych wykonan

suma wszystkich mozliwych wykonan

Poprawnoéé jest tylko jedna z dymensji poziomu wykonania osiagnietego w zakresie przyjetych zadan,
decydujacego o skuteczno$ci oddziatywan nauczyciela w postepowaniu korekcyjno-wyréwnawczym. Inng
wartoécia, rownie wazna przy rozpatrywaniu zmian w zachowaniu, jest biegto$¢ w wykonywaniu zadan.
Okre$lono, ile czasu zajmowalo dziecku osiggniecie danego poziomu poprawno$ci w kazdym zadaniu oraz ile
czasu na poszczegblnych zajeciach zajmuje mu wykonanie pojedynczych ¢wiczen. Dzieci wykonywaty zadania

w réznym czasie, dlatego dla zobrazowania tych réznic uwzgledniono dymensje czasowa. Wlaczenie jej do badan
umozliwilo podzielenie liczby zachowan (wykonan) przez czas trwania tych zachowan w minutach. Otrzymany
w wyniku tego dzielenia wynik okre§la tempo lub czestotliwo$é reakeji.

Tempo = ‘ liczba zachowar (wykonari)

‘ czas trwania w minutach ‘

Otrzymane w ten sposéb jednostki umozliwiaja dokonanie analiz poréwnawczych badanych dzieci. Za pomoca,
procentéw okresla sie stopien poprawnosci zachowan (wykonan), a tempo odzwierciedla osiagnieta bieglosé
wykonania. Autorzy proponujacy ten sposéb obliczania (White, Liberty, 1982) zwracaja uwage, ze ustalenie
tempa okresla zarazem szybko$¢ 1 poprawnos$é reakcji, natomiast procent reakcji nie odzwierciedla szybkosci.

PREZENTACJA WYNIKOW

Przyjety sposéb rejestrowania danych umozliwit obliczenie skutecznos$ci oddzialtywan nauczyciela (SON) podczas
uczenia kazdego dziecka i w odniesieniu do poszczegdlnych zadan (¢wiczen). Na tej podstawie okreélono
efektywno$¢ postepowania korekcyjno-wyréwnawczego dla kazdego dziecka z osobna oraz catych grup, dzieki
czemu mozna wykazacé réznice w sposobie nauczania tych samych zachowan. W badaniach uczestniczyto 100
dzieci 6-letnich, ktére tworzyly grupe eksperymentalna (50 oséb) oraz kontrolna (50 oséb); w ramach kazdej

z nich utworzono 10 zespotéw, po piecioro dzieci w kazdym. Terapie pedagogiczna prowadzilo 20 nauczycieli.
Zajecia wyréwnawcze odbywaty sie indywidualnie z kazdym dzieckiem z tym, ze w grupie eksperymentalne;j
oddzialywano z wykorzystaniem muzyki, natomiast w grupie kontrolnej te same ¢wiczenia realizowano bez
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muzyKki.

Poréwnania efektywnos$ci postepowan korekeyjno-wyréwnawczych z muzyka i bez niej dokonano na podstawie:
poprawnos$ci wykonywania zadan, intensywnosci uczenia sie, intensywnos$ci nauczania, tempa uczenia sie,
tempa nauczania, skutecznosci oddzialywan nauczyciela.

Ponizej zamieszczono wyniki uzyskane w postepowaniu korekcyjno-wyréwnawczym przez tego samego
nauczyciela w stosunku do pieciorga dzieci 6-letnich.

Tabela 5.
Wyniki uzyskane w postepowaniu korekcyjno-wyréwnawczym z muzyka
w zakresie funkcji stuchowych

Poprawno$é | Inten- Intensyw- Tempo Tempo Skutecznosé
wykonania | sywno§é no$é nau- uczenia sie | nauczania oddzialywan
éwiczen uczenia sie | czania nauczyciela

Nr % SON

kolejny

dziecka

1 97,7 3,2 0,3 2,9 0,8 213,28

2 91,7 2,1 0,4 2,3 1,0 161,14

3 91,1 1,6 0,6 2,2 1,3 152,98

4 84,6 1,0 0,9 1,7 1,7 116,54

5 56,1 0,4 2,4 0,9 1,9 34,40

Z analizy uzyskanych danych wynikaja nastepujace wnioski:

1. Wzrost intensywnos$ci uczenia sie i tempa uczenia sie oraz spadek intensywnoéci nauczania i tempa
nauczania powoduje wzrost skutecznos$ci oddziatywan nauczyciela.

2. Spadek intensywnos$ci uczenia sie i tempa uczenia sie oraz wzrost intensywnoéci nauczania i tempa
nauczania powoduje spadek skuteczno$ci oddziatywan nauczyciela.

3. Wyréwnany poziom intensywnoéci uczenia sie i tempa uczenia si¢ w stosunku do intensywno$ci nauczania

i tempa nauczania wyznacza granice poprawnosci wykonywania ¢wiczen, ktora okresla sie na okoto 80%.

4. Przekroczenie intensywno$ci nauczania i tempa nauczania w stosunku do intensywnos$ci uczenia sie 1 tempa
uczenia sie powoduje spadek poprawnosci wykonywania ¢wiczen ponizej 80%.

5. Ten sam nauczyciel uczyt okreslonych sprawnosci z réznym stopniem skuteczno$ci w odniesieniu do kazdego
dziecka.

Ponizej zamieszczono érednie wielko$ci efektywnoéci dwoch postepowan korekeyjno-wyréwnawczych — z muzyka,
i bez muzyki — w procesie usprawniania funkcji percepcyjno-motorycznych, uzyskane na podstawie formuty
skuteczno$ci oddziatywan nauczyciela (SON) Kauffmana i Hallahana. W celu sprawdzenia istotno$ci réznic
miedzy §rednimi arytmetycznymi wyszczegélnionych w tabelach kategorii zastosowano: test W Shapiro-Wilka
dla rozkladu normalnego, test F Snedecora dla dwéch wariancji, test ¢-Studenta lub C Cochrana i Coxa dla
dwéch Srednich.

Tabela 6.
Efektywnos$¢ procesu usprawniania funkcji wzrokowych
Grupa | Poprawno$é¢ |Inten- Intensyw- Tempo Tempo Skutecznosé
badaw- |wykonania |sywno$¢ noéé nau- uczenia si¢ | nauczania oddzialywan
cza éwiczen uczenia si¢ | czania nauczyciela
% SON
E 85,8 3,0 0,3 6,0 2,0 339,8
K 83,6 2,1 0,4 5,6 2,7 257,2
C°=1,966 t°=4,71 C°=4,024 t°=1,55 C°=8,936 C°=4,976
p<0,05 | nieistotne istotne istotne nieistotne istotne istotne
Tabela 7.
Efektywnos$¢ procesu usprawniania funkcji stuchowych
Grupa |Poprawnos$¢ |Intensyw- Intensyw- Tempo Tempo Skutecznosé
badaw- |wykonania |noé¢ uczenia | no$¢ naucza- |uczenia si¢ | nauczania oddzialywan
cza éwiczen sie nia nauczyciela




POMIAR PROCESU USPRAWNIANIA FUNKCJI PERCEPCYJNO-MOTORYCZNYCH

% SON
E 83,7 1,0 1,0 1,8 1,7 96,8
K 80,9 0,9 1,2 1,7 1,9 88,4
C°=1,252 C°=0,819 C°=1,278 C°=0,741 C°=1,235 t°=1,09
p<0,05 |nieistotne nieistotne nieistotne nieistotne nieistotne nieistotne
Tabela 8.
Efektywnos¢ procesu usprawniania sfery ruchowej
Grupa Poprawnosé | Intensyw- Intensyw- Tempo Tempo Skutecznoéé
badaw- |wykonania |no$¢ uczenia | no$¢ naucza- |uczenia si¢ | nauczania oddzialywan
cza ¢wiczen sie nia nauczyciela
% SON
E 89,9 2,5 0,3 2,1 0,8 189,0
K 86,8 2,1 0,4 1,8 0,9 160,9
p<0,05 |C°=1,849 C°=2,186 C° =2,004 t°=3,16 C°=0,654 t°=3,95
nieistotne istotne nieistotne istotne nieistotne istotne
DYSKUSJA

Zlozonoé¢ formuly skutecznosci oddzialywan nauczyciela i jej czesci sktadowe stwarzaja obszerne mozliwosci
badawcze. Wstepny charakter tego narzedzia pomiaru dydaktycznego wymaga wielu dzialan sprawdzajacych
dla potwierdzenia wspoétzalezno$ci w jego czeSciach sktadowych. W badaniach eksperymentalnych zmierzajacych
do poréwnania efektywnos$ci dwoch postepowan korekcyjno-wyréwnawczych z muzyka i bez niej obok pomiaru
zastosowano standaryzowane testy psychologiczne: Graficzna Proba Organizacji Percepcji dla Dzieci w wieku od
6 do 14 lat wedtug L. Bender, Proba Rytmu oraz Préba Kreskowania wedlug M. Stambak. Nalezy zwrdci¢
uwage, ze wyniki uzyskane z badan testowych i na podstawie pomiaru SON wykazuja zgodno$§¢ wnioskéw, co
trzeba podkresli¢ jako wazna informacje potwierdzajaca uzytecznosé formuly, ktéra wydaje sie bardzo
pozyteczna w nauczaniu zindywidualizowanym. Na przyktad z badan przeprowadzonych testami
psychologicznymi otrzymano dane, ktére umozliwity sformutowanie m.in. nastepujacych wnioskow:

1. Analiza wynikéw pomiaréw koncowych oddzialywan korekcyjno-wyréwnawczych bez muzyki i z muzyka
wykazata brak istotnych réznic w zakresie usprawniania funkeji percepcyjno-motorycznych.

2. Badania dystansowe przeprowadzone po trzech latach wykazaly istotnie wyzsza skuteczno$¢ metody

w potaczeniu z muzyka w poréwnaniu z metoda bez muzyki w zakresie usprawniania funkcji wzrokowych 1 sfery
ruchowej, natomiast w zakresie usprawniania funkcji stuchowych oddziatywanie obu metod okazato sie rownie
skuteczne.

Okazuje sie zatem, ze zastosowanie formuly skutecznoéci oddzialywan nauczyciela pozwolito na sformulowanie
tych samych wnioskéw bez badan dystansowych, a ponadto zostaty ujawnione przyczyny uzyskanych
rezultatéw, ktére wyrazaja sie w istotnosci jej poszczegdlnych czesci sktadowych. Analiza wynikéw uzyskanych
w tym pomiarze pozwolita ustalié, ze oddzialywanie korekcyjno-wyréwnawcze w potaczeniu z muzyka jest
skuteczniejsze od postepowania korekcyjno-wyréwnawczego bez muzyki z nastepujacych powodow:

1. W zakresie analizatora wzrokowego uzyskano wyzsza intensywno$¢ uczenia sie, nizsza intensywno§¢é
nauczania oraz mniejsze tempo nauczania.

2. W zakresie analizatora stuchowego nie stwierdzono réznic w skutecznoéci oddzialywan obu metod.

3. W zakresie sfery ruchowej stwierdzono wyzsza intensywno$¢ uczenia sie i wieksze tempo uczenia sie.

Nalezy przypuszczaé, ze stosowanie formuly w rozmaitych strategiach nauczania moze dostarczy¢ wiarygodnych
informacji potrzebnych do udzielenia odpowiedzi na pytanie, jakie warunki nalezy spetni¢, by nauczanie byto
skuteczna sita w przezwyciezaniu trudnosci w nauce
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